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RESUMO

Este resumo analisa o ensino da Redag¢dao na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT),
propondo a superacdo de modelos instrumentais em favor de uma pratica pedagogica critica e
emancipadora fundamentada nos principios da omnilateralidade e da escola unitaria. A
metodologia adota uma abordagem qualitativa e descritiva de cunho autobiografico,
configurando-se como um memorial de formagao articulado a um plano de intervengao
pedagogica que utiliza os principios da pesquisa-agdo para investigar a trajetoria académica e
docente no ensino de Produgdo Textual. Os resultados e proposicdes demonstram que a
implementag¢do de Sequéncias Didaticas e da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)
potencializa o protagonismo juvenil e o "agir de linguagem", transformando a escrita em um
eixo de integracdo entre saberes técnicos e propedéuticos. O trabalho conclui que a Redagao,
quando mediada pelos multiletramentos e pela avaliagdo dialogica, contribui para romper com
a dualidade educacional e torna-se um instrumento de justi¢a curricular. Assim, a formagao
proposta assegura que o estudante trabalhador desenvolva a autonomia necessaria para produzir
sua propria historia e intervir conscientemente na realidade social, consolidando uma educagao
simultaneamente técnica, humanistica e libertadora.

Palavras-chave: Redacdo. Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Formagdo Omnilateral.
Multiletramentos. Pratica Pedagogica.



ABSTRACT

This study analyzes the teaching of Essay Writing/Text Production in Professional and
Technological Education (EPT), proposing the overcoming of instrumental models in favor of
a critical and emancipatory pedagogical practice grounded in the principles of omnilaterality
and the unitary school. The methodology adopts a qualitative and descriptive approach with an
autobiographical perspective, structured as a training memoir articulated with a pedagogical
intervention plan that utilizes the principles of action research to investigate academic and
teaching trajectories in Text Production instruction. The results and proposals demonstrate that
the implementation of Integrated Didactic Sequences and Problem-Based Learning (PBL)
enhances youth agency and the "language acting," transforming writing into an axis of
integration between technical and humanities knowledge. The study concludes that writing
instruction, when mediated by multiliteracies and dialogic assessment, contributes to breaking
with educational duality and becomes an instrument of curricular justice. Thus, the proposed
training ensures that student-workers develop the necessary autonomy to construct their own
history and intervene consciously in social reality, consolidating an education that is
simultaneously technical, humanistic, and liberating.

Keywords: Essay Writing. Professional and Technological Education. Omnilateral Formation.
Multiliteracies. Pedagogical Practice.
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1 INTRODUCAO

Este Plano de Formacao nasce da minha necessidade de repensar o ensino da Redagao
na Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), no contexto da minha inser¢do como docente
de Lingua Portuguesa e Producao Textual na rede publica estadual da Bahia. A motivagado para
este estudo emerge da constatagdo do desafio de superar a visdo meramente instrumental do
ensino de linguagem, muitas vezes restrita ao adestramento para exames de larga escala ou ao
mero treino de formatos exigidos pelo mercado. Ao diagnosticar minha propria pratica e o
contexto em que me insiro, percebo que, embora minha vivéncia na EPT ainda esteja em
consolidacdo, a bagagem acumulada na Educacdo Bésica e em projetos de iniciacdo a docéncia
(como o PIBID) evidencia um distanciamento critico: a pratica da escrita frequentemente ignora

a realidade concreta dos estudantes.

Para contribuir na reducdo dessa lacuna, proponho uma abordagem fundamentada nos
principios da escola unitaria de Gramsci (2000) e da omnilateralidade de Saviani (2007). Sob
essa Otica, compreendo que a linguagem nao deve ser reduzida a uma ferramenta técnica, mas
assumida como o alicerce da formacdo integral, articulando o saber profissional, o
conhecimento humanistico e as vivéncias do contexto urbano. Nessa integragcdo, a escrita €
tomada como um “agir de linguagem”, conforme a perspectiva do Interacionismo
Sociodiscursivo formulada por Bronckart (2003):

O agir de linguagem ¢ uma atividade humana situada, cujas propriedades sdo
inseparaveis do contexto de sua producdo. Através das producdes de linguagem, as
atividades humanas tornam-se objetos de representag@o e de pensamento, permitindo
ao sujeito ndo apenas descrever o mundo, mas agir sobre ele, transformando suas

relagdes sociais e a propria consciéncia sobre sua pratica. (BRONCKART, 2003, p.
74).

Desse modo, o intuito ¢ colaborar para a reconfiguragdao da relagdo pedagogica,
superando dinamicas tradicionais calcadas na transmissao expositiva e na passividade discente.
Seguindo os aportes de Silveira (2018), busca-se construir uma relacdo de hegemonia e
elevacao cultural mitua em sala de aula. Isso significa que, em vez de impor o conhecimento,
a acdo docente atua na mediacdo dialdgica para a construcdo de consensos em torno do
aprendizado. Nessa troca, ambos os sujeitos do processo educativo se transformam: valoriza-se
a realidade e os saberes prévios dos estudantes, ao tempo em que se viabiliza o acesso aos

saberes cientificos e universais. Assim, a sala de aula reorganiza-se como um espacgo de

desenvolvimento do pensamento critico. Diante disso, estabeleco a seguinte questdo
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norteadora: Como o ensino da Redagdo pode ser desenvolvido de forma critica e emancipadora

na EPT, articulando linguagem, mundo do trabalho e vivéncias socioculturais?

Como proposta de intervengao e plano de formagao docente, este trabalho define como
objetivo geral: Analisar como o ensino da Redacao pode ser desenvolvido na EPT enquanto
pratica formativa critica e emancipadora. Para alcangar este propdsito, definem-se os seguintes
objetivos especificos: Investigar as potencialidades pedagoégicas dos multiletramentos
(KLEIMAN, 2011) aplicadas a produg¢ao textual no contexto da educacao profissional; Mapear
estratégias didaticas que integrem a cultura digital e as tecnologias digitais aos saberes locais
dos estudantes; Elaborar uma proposta de interven¢ao pedagdgica fundamentada em sequéncias
didaticas que articulem a leitura, a escrita e os géneros do mundo do trabalho a formagao
omnilateral. Ao final deste percurso propositivo, busco refletir sobre as possiveis contribuigdes
dessas praticas tanto para o desenvolvimento da autoria dos estudantes quanto para o

aprimoramento da minha propria atuagdo docente.

A justificativa para este trabalho alicer¢a-se na premissa de que a pratica pedagogica
na EPT deve promover uma formacao simultaneamente integral e humanistica. Em territorios
marcados por desigualdades socioecondmicas, a escola publica constitui o principal espago de
acesso ao capital cultural socialmente elaborado. Nesse cenario, defendo que a Redagdo deve
ultrapassar a mera codificacdo gramatical para se converter em instrumento de leitura do
mundo. Alinho-me ao pensamento de Freire (2019), para quem a superacdo da educacdo

tradicional exige uma postura problematizadora diante do conhecimento:

A educagdo bancaria (...) insiste em manter ocultas certas razdes que explicam a
maneira como os homens estdo sendo no mundo e, para isso, mitifica a realidade. A
educag@o problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica um ato
permanente de desvelamento da realidade. A primeira exige a submissdo dos
educandos; a segunda, a sua organizagao para a transformac¢ao da realidade. (FREIRE,
2019, p. 20).

Ao trazer a bagagem cultural e histérica dos estudantes para o centro da producao
textual, realiza-se um ato de justi¢a curricular que contrapde a "educacdo bancaria" e fomenta
o protagonismo juvenil. Essa abordagem valida o patrimdnio cultural das classes populares e
reposiciona a periferia e os contextos vulneraveis ndo como espacos da caréncia, mas como

territorios produtores de saberes legitimos.

Dessa forma, as praticas de producdo textual deixam de funcionar como meros
exercicios de adestramento ortografico ou de preenchimento de formas fixas. A escrita passa a

atuar como canal de expressdo, reflexdo e dentincia. Ao escrever a partir de sua realidade



situada, o estudante da EPT desloga-se da posicao de espectador passivo e assume a condigdo
de sujeito de seu discurso, utilizando a palavra escrita como instrumento de autoria,

conscientizagao e transformacao social.

Do ponto de vista metodoldgico, o trabalho estrutura-se como um estudo de natureza
qualitativa e descritiva, organizado no formato de Memorial de Formacao articulado a um Plano
de Intervencdo Pedagdgica. A investigacdo adota a perspectiva da pesquisa narrativo-
autobiografica para a reconstrucdo da trajetoria docente e fundamenta-se nos principios da
pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2011) enquanto horizonte metodologico para a praxis futura,

pautada no ciclo agdo-reflexao-acao.

Para fins de organizagdo analitica, o percurso metodologico divide-se em duas
dimensdes complementares: Dimensao Autobiografica e Documental: Anélise reflexiva do
memorial de formagao e levantamento documental das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a EPT e dos Projetos Politico-Pedagdgicos do contexto de atuagdo; e Dimensdo Propositiva de
Intervencao: Desenho de uma Sequéncia Didética (SD) direcionada a turmas do Ensino Técnico
Integrado ao Ensino Médio no ambito da rede publica estadual da Bahia, prevendo o
acompanhamento dialégico da producao escrita, a utilizagdo de portfélios digitais e a avaliagao

formativa.

Nesse desenho pedagogico, a avaliagdo da aprendizagem busca distanciar-se do carater
punitivo, empregando revisoes coletivas e a reescrita como etapas de consolidacdo da autoria.
Distingue-se, assim, a avaliagdo pedagogica da turma, focada no processo de aprendizagem,
dos instrumentos de geracdo de dados da investigacdo futura, que compreenderdo a analise
documental e as producdes textuais dos estudantes decorrentes da aplica¢ao do plano. Através
da articulacdo entre a teoria freireana e os géneros que circulam no mundo do trabalho, busca-
se oferecer subsidios para reconfigurar a redacdo como instrumento de emancipagao,

favorecendo a autonomia discursiva do estudante.

2 MEMORIAL DE FORMACAO E AUTOBIOGRAFIA

Minha trajetoria profissional tem como ponto de partida a formagdo em Letras
Vernaculas pela Universidade Federal da Bahia (UFBA), campo que me despertou para a
linguagem como forma de acdo social. Sou oriunda da escola publica, tendo cursado a Educagao

Bésica no Colégio Estadual Raphael Serravalle, em Salvador. Minha trajetdria na educagao
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superior iniciou-se sob o enfrentamento das barreiras de acesso imposto pelo sistema seletivo:
em 2009, ao prestar o vestibular tradicional da UFBA, ndo obtive a aprovacao em virtude do
desempenho nas questdes discursivas de Lingua Estrangeira (Inglés), idioma para o qual ndo
dispunha de formag¢do adequada na educagdo basica. Em 2010, ingressei no curso pré-vestibular
popular “Universidade para Todos” (UPT), o que resultou na aprovacdo em dois cursos
superiores publicos: Pedagogia na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e Letras na
UFBA. Iniciei os estudos na UNEB, mas consolidei minha vinculacdo académica na UFBA,

graduando-me na instituicdo que alicerca minha praxis.

Na graduagdo, a participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID-Letras) constituiu o espago central de constituicdo da minha identidade
docente. Compreendo a docéncia como um processo continuo de constru¢do que conecta a
fundamentagdo tedrica ao cotidiano das escolas publicas. Minha primeira experiéncia no
programa ocorreu no Colégio Estadual de Vila de Abrantes, em Camagari, atuando em turmas
do Ensino Médio. A posterior transi¢cdo para o Colégio Estadual Edvaldo Fernandes (CEEF)
inseriu-me no contexto da Educagao Profissional e Tecnologica (EPT), por meio de oficinas de
produgdo textual e charge direcionadas a uma turma do quarto ano do curso Técnico em
Informatica. Essa vivéncia evidenciou que a docéncia na EPT exige uma pratica pedagdgica

pautada na horizontalidade e no didlogo.

Essa dinamica colaborativa alinha-se a perspectiva de Silveira (2018), para quem a
relagdo professor-aluno constitui uma relagdo pedagdgica e politica de hegemonia. Nela, o
docente atua como um intelectual mediador que organiza a “vontade coletiva”, possibilitando
que estudantes provenientes de contextos das classes populares acedam ao saber sistematizado
sem a renuncia de sua identidade cultural. Diante desse percurso, identifiquei como
problemadtica recorrente no ensino de linguagem o engessamento da escrita em "modelos
prontos" e formulas rigidas, heranga de uma visdo produtivista que reduz o estudante a condi¢ao

de reprodutor de estruturas fixas, anulando sua autoria.

Para superar essa concep¢ao instrumental, recorro aos fundamentos teoricos da EPT,

especialmente no que tange a funcao social e formativa do trabalho:

O trabalho ¢ principio educativo na medida em que € o processo pelo qual o homem
produz a si mesmo e a sociedade. Na escola, isso significa que o ensino ndo deve se
limitar ao treinamento para o mercado, mas sim permitir que o estudante compreenda
os fundamentos cientificos e tecnologicos da produgéo, integrando o fazer técnico ao
pensar critico sobre a realidade social. (SAVIANI, 2007, p. 152).



A partir do aporte de Saviani, compreende-se que a educaciao ndo pode ser reduzida
ao atendimento imediato das demandas do mercado de trabalho. Ao conceber o trabalho como
processo de producao da propria humanidade, a escola € chamada a constituir-se como espago
de criagao e reflexdo. No ambito da escrita, isso implica assegurar que o estudante compreenda
os recursos técnicos da linguagem ndo como moldes inflexiveis, mas como meios de

intervengado e leitura critica da realidade.

Nessa perspectiva, a pratica pedagdgica busca a omnilateralidade, compreendida como
o desenvolvimento integral dos sujeitos em suas dimensdes técnica, intelectual, ética e cultural.
Para sustentar esse horizonte, articulam-se os conceitos de Politécnica e Escola Unitaria. A
politécnica refere-se ao dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que fundamentam os
diferentes processos produtivos, superando a formag¢ao meramente operacional e fragmentada.
Essa base cientifica integra o trabalho manual e o trabalho intelectual. Tal projeto ganha
materialidade no conceito de Escola Unitaria (GRAMSCI, 2000), que se contrapde a dualidade
estrutural historica do ensino brasileiro, divisdo que separou uma escola destinada as elites (com
foco na formagdo propedéutica e dirigente) e outra destinada aos trabalhadores (voltada ao
adestramento operacional). Ao promover essa formacao ampla, a escola atua na prevencao da

alienacgdo, permitindo ao estudante compreender a finalidade do seu fazer técnico.

Meu processo auto formativo ¢ compreendido como um ciclo continuo de agdo-
reflexdo-agdo. O ano de 2016 revelou-se significativo na consolidagao dessa consciéncia critica,
em razao da atuagcdo no movimento social e académico “Fica PIBID”. Essa vivéncia, somada a
apresentacao de trabalhos em eventos cientificos, como o 1° Seminario Internacional de
Linguistica Critica Aplicada (ICCAL/UnB) e o Simpdsio Baiano de Licenciaturas
(SBL/UFBA), reforcou a indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao.
Adicionalmente, busquei especializacdes lato sensu na UNIFACS nas éareas de Educagdo
Inclusiva e Gramatica e Texto, ampliagdes teoricas que fortaleciam minha atuagdo no

atendimento a diversidade e na andlise linguistica.

O percurso de formagdo continuada na Pds-Graduagcdo em Docéncia para a EPT
reflexdes sobre a pratica pedagogica, em meio as exigéncias da rotina docente na Educacao
Basica. Essa trajetoria impulsionou a revisao de conceitos sobre o Projeto Politico-Pedagdgico
e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EPT, redefinindo o olhar sobre a Lingua
Portuguesa. Superou-se a visdo estritamente normativa do idioma, passando a compreendé-lo

como pratica social situada.
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Dentre as experiéncias formativas desse percurso, destaca-se o contato com praticas
desenvolvidas na EPT, como no curso Técnico em Recursos Humanos do CETEP Dias
D’Avila, no componente de Lideranga Corporativa. Naquela ocasido, a utilizagdo de estudos de
caso sobre ética profissional favoreceu a andlise critica dos educandos. Conforme salienta
Manfredi (2003), a EPT deve articular a formagao técnica a constru¢do de sujeitos €ticos que
compreendam sua responsabilidade social. Sob essa perspectiva, a pedagogia da

problematizagdo evidencia o potencial da EPT para a formagao de profissionais criticos.

Ao analisar a dualidade educacional brasileira e suas implicagdes sociais, ¢ possivel
estabelecer um didlogo com as reflexdes de Chimamanda Ngozi Adichie (2019) sobre o “perigo
da histdria unica”. A dualidade estrutural tende a impor uma narrativa reducionista ao estudante
da formacao técnica, limitando-o a condi¢do de executor e exercendo o que a autora define
como nkali, termo em idioma igho que expressa a dindmica de poder de ditar a histéria do outro.
No contexto educacional, o nkali manifesta-se ao restringir o horizonte formativo das classes
populares ao mero adestramento funcional. Sobre o risco dessa abordagem, Adichie assinala:

A historia tinica cria estereotipos, ¢ o problema com os esteredtipos ndo é que eles
sejam mentira, mas que eles sdo incompletos. Eles fazem com que uma histéria se
torne a unica historia. [...] A consequéncia da historia inica é esta: cla rouba a
dignidade das pessoas. Ela dificulta o reconhecimento da nossa humanidade

compartilhada. Ela enfatiza como somos diferentes, em vez de como somos
semelhantes. (ADICHIE, 2019, p. 18).

Em oposicdo ao silenciamento de saberes, a educagdo deve favorecer o pensamento
reflexivo. Isso requer formar sujeitos capazes de analisar contradi¢cdes e propor alternativas,
reconhecendo que a ciéncia e a tecnologia constituem campos de disputa social. Minha atuacao
busca orientar-se pelo letramento digital e pela produgdo textual enquanto ferramentas para a

reivindicagao de direitos e o exercicio da autoria.

Nesse sentido, minha pratica profissional ¢ orientada por valores fundamentais como
o respeito a diversidade e o compromisso com a justiga social. Defendo uma abordagem
pedagogica que promova o protagonismo discente € a escuta sensivel, elementos essenciais para
uma formacao humanizadora. A investigagdo de como o ensino da Reda¢do pode contribuir
para a formagdo omnilateral na EPT ¢ o que motiva minha questdo central de pesquisa. O
objetivo ¢ integrar as praticas de leitura e producao textual com as demandas do mundo do
trabalho e os contextos socioculturais dos educandos, garantindo que o conhecimento

linguistico seja um aliado na constru¢do de uma cidadania soberana e critica.



Dessa forma, este memorial consolida minha trajetéria como educadora, agora
impulsionada pelo ingresso em uma nova pos-graduagdo publica na UFBA sobre Producao
Textual na Educacao Bésica. Localizar-se socialmente ¢ o primeiro passo para entender que a
atividade docente ¢ uma intervencdo politica na realidade. Como profissional da EPT, meu
papel ¢ garantir que o ensino da linguagem nao seja uma linha reta e limitada, mas um campo
de multiplas possibilidades. Aliando a competéncia técnica das minhas especializacdes ao
compromisso com a transformagao social, sigo acreditando que a escola ¢ o espacgo potente de
formagdo humana integral, onde a técnica e¢ a ética se fundem para a constru¢do de uma

sociedade justa, critica e emancipada.

3 ANALISE DA PROBLEMATICA NA EPT

O ensino da Redacdo na Educagdo Profissional e Tecnologica enfrenta o desafio
historico de superar a dicotomia entre o "saber fazer" técnico e o "saber pensar" critico.
Observa-se que a problemadtica central reside na fragmentacdo curricular e no carater
instrumental frequentemente atribuido a Lingua Portuguesa, reduzindo a produgdo textual a
uma técnica gramatical voltada estritamente ao atendimento de exames padronizados ou ao
preenchimento de formularios operacionais. Considero que essa abordagem simplificada acaba
por contrariar o principio da omnilateralidade, conforme formulado por Saviani (2007):

O conceito de educacdo omnilateral refere-se a formagéo que visa ao desenvolvimento
de todas as potencialidades humanas, superando a unilateralidade produzida pela

divisdo social do trabalho que separa o trabalho intelectual do trabalho manual.
(SAVIANI, 2007, p. 154)

Sob essa otica, e amparando-se nos estudos de Gramsci (2000), defendo a construg¢ao
da escola unitaria como caminho para enfrentar a dualidade educacional que historicamente
separou a formagdo teorica da formacao técnica. Essa superagdo faz-se necessaria porque a
divisdo do sistema de ensino reflete a divisdo social do trabalho, segmentando os estudantes
entre aqueles preparados para o planejamento e a gestao e aqueles condicionados precipuamente
a execucdo. A contraposi¢do a essa dualidade busca articular trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia na formagao dos estudantes da rede publica. Gramsci conceitua a escola unitaria nos
seguintes termos:

A Escola unitaria ou de formacdo humanista (entendido este termo,
humanismo, em sentido amplo e ndo apenas no sentido tradicional) ou de

cultura geral, deveria propor-se a tarefa de inserir os jovens na atividade
social, depois de té-los levado a um certo grau de maturidade e capacidade, de
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responsabilidade intelectual e pratica ¢ de autonomia na orientagdo ¢ na
iniciativa individual. (GRAMSCI, 2000, p. 33)

Compreendo que essa integracdo pressupde que a formagdo técnica nao deve ser
reduzida ao adestramento mercadoldgico, mas sim constituir uma via de acesso a cultura
universal mediada pela técnica. Na EPT, em que o trabalho ¢ tomado como principio educativo,
a produgdo textual pode atuar como elemento integrador. Conforme aponta Saviani (2007), o
trabalho ¢ principio educativo porque ¢ a forma pela qual a humanidade produz sua prépria
existéncia; nesse sentido, o dominio dos conhecimentos cientificos e linguisticos ¢ condigao
para a compreensdo consciente dos processos produtivos. Exemplificando essa articulagao
concreta: no curso Técnico em Informatica, ao produzir um relatério de impacto algoritmico ou
um parecer sobre seguranga de dados, o estudante ndo apenas aplica a norma culta, mas analisa
as implicagdes éticas, politicas e econdmicas da tecnologia que desenvolve, unindo a técnica a

analise social.

Para que a escrita contribua com a formagdo integral, ela deve ser assumida como
pratica social situada. Consequentemente, a integracao curricular constitui um principio ético-
politico direcionado a superagdo do ensino fragmentado (HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015).
Essa perspectiva exige o didlogo entre a area de linguagens e os componentes das areas técnicas,

reconhecendo que o discurso técnico ¢ atravessado por intencionalidades sociais e ideologicas.

Contudo, para superar o isolamento da linguagem, fundamento essa pratica no
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Essa vertente, herdeira do interacionismo social e dos
estudos de Vigotski e Bakhtin, compreende a linguagem ndo como um sistema abstrato de
regras, mas como uma atividade humana eminentemente social. Nela, as produgdes textuais,
sejam orais ou escritas, sdo vistas como verdadeiras ferramentas de agcdo, ou géneros textuais,
moldadas pelas condicdes histdricas e sociais em que sdo produzidas. Assim, o ISD permite
tratar a Redag@o ndo como uma técnica mecanica e isolada, mas como uma pratica situada nas
interacdes reais do mundo do trabalho. Bronckart (2003), um dos principais expoentes dessa
abordagem, refor¢a essa indissociabilidade entre o dizer e o fazer:

As formas de linguagem néo tém existéncia sendo como instrumentos de e para o agir.
Elas sdo as "partes" ou os constituintes do agir humano e ¢ por essa razao que elas sdo
marcadas pelas propriedades desse agir. E por meio das produgdes de linguagem que

as atividades humanas tornam-se objetos de representagdo e de pensamento.
(BRONCKART, 2003, p. 42)



Nesse sentido, identifico que o problema frequente é a priorizagdo da “casca”
estrutural do texto em detrimento do agir comunicativo, negligenciando questdes essenciais
como: para quem se escreve, com qual inten¢do politica e quais relagdes de poder permeiam o
ambiente profissional. Ao tratar a redacao apenas como norma gramatical, percebe-se que nega
ao aluno a ferramenta de denuncia e de proposi¢cdo dentro de sua futura esfera de atuagao.
Compreende-se que, no contexto da EPT, a escrita ndo deve ser um exercicio de simulagdo
escolar, mas um ato de inser¢ao social. Quando o estudante domina os géneros textuais do seu
campo profissional, como um relatorio técnico ou um projeto de intervengado, ele adquire a
capacidade de denunciar condigdes precarias, assédios ou falhas éticas, além de propor
melhorias e transformagdes em sua realidade laboral. Sem essa consciéncia, o trabalhador torna-
se apenas um executor de ordens, privado da linguagem como recurso de resisténcia e de

participacao democratica no mundo do trabalho.

Nessa mesma linha de pensamento, ao integrar o conceito de Multiletramentos
(KLEIMAN, 2011), nota-se que o educando traz consigo vivéncias e saberes locais que sdo
frequentemente ignorados pela logica tecnicista. Ora, a exclusdo dessas identidades torna a
escrita uma atividade alienada. Conforme destaca Silveira (2018, p. 106), a relagdo entre
professor e aluno ¢ sempre pedagogica e politica, pois envolve a “organizacdo de uma vontade
coletiva” que permite ao estudante superar o senso comum e atingir a autoria critica. Nesse
sentido, sustento que a superacdo dessa logica exige a operacionalizagdo de Praticas
Integradoras (HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015), que funcionam como o €iXo que une
Ciéncia, Trabalho e Cultura. O desafio pedagdgico que se enfrenta, portanto, ndo se resume a
ensinar a norma culta, mas sim a produzir sentidos em contextos de vulnerabilidade social, onde

a escrita se torna uma tecnologia de sobrevivéncia e emancipagao

Em ultima analise, propde-se que o ensino da Redacdo na EPT dialogue com a
Pedagogia do Oprimido. Paulo Freire (2019) nos ensina que a alfabetizacdo e a escrita sdo,

antes de tudo, atos politicos e existenciais:
A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura

critica implica a percepgdo das relagdes entre o texto e o contexto. (FREIRE, 2019, p.
20).

Compreendo, a partir desse ensinamento, que ensinar a escrita para o mundo do

trabalho exige, primordialmente, que o estudante aprenda a “ler” as contradi¢des desse proprio

contexto social e técnico. A proposicao fundamenta-se na ideia de que a redagdo ndo deve ser
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um exercicio mecanico de reprodu¢do de formas, mas um processo de conscientizagdo. Ao

escrever, o aluno ¢ incentivado a refletir sobre sua condi¢do e a utilizar a palavra como

instrumento de dentncia de injustigas e de antincio de novas possibilidades profissionais.

Através dessa articulagdo, acredito que a educagao profissional cumprird seu papel de
promover a justica social, conferindo ao estudante a autonomia necessaria para ser autor de sua
propria historia e protagonista consciente em seu campo de atuacdo. A escrita, assim, deixa de
ser um exercicio de repeti¢do para tornar-se um ato de “enunciacdo” de um novo mundo

possivel, onde o saber técnico € 0 compromisso ético caminham em indissocidvel unidade.

4 ESTRATEGIAS E POSSIBILIDADES DE ATUACAO PEDAGOGICA

Fundamento a proposta de atuacdo pedagogica na superacdo do ensino de redacgdo
meramente instrumental, buscando estruturar a sala de aula como um espaco de analise e
intervengdo pedagdgica sobre problemas reais. Nesse contexto, a escrita ¢ ressignificada: deixa
de constituir um exercicio estritamente escolar para se tornar instrumento de diagnostico e
proposicdo de solugdes relativas a dilemas contemporaneos. A abordagem inicia-se pelo
questionamento da recep¢ao passiva de contetdos, apresentando aos estudantes situagdes-
problema vinculadas as suas areas técnicas de formagao (como Informatica, Recursos Humanos

ou Meio Ambiente).

A organizacao do trabalho pedagogico fundamenta-se na metodologia das Sequéncias
Didaticas (SD), conforme sistematizada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004):

Uma sequéncia didatica é um conjunto de atividades escolares organizadas, de

maneira sistematica, em torno de um género de texto oral ou escrito. Ela tenta ajudar

o0 aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar

de uma maneira mais adequada numa situacdo comunicativa dada. (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82)

Para a operacionalizacdo dessa proposta, direcionada a turmas do Ensino Técnico
Integrado, a Sequéncia Didatica estrutura-se em quatro etapas encadeadas: Apresentacdo da
Situacao-Problema, Producdo Inicial (Diagnostico), Modulos de Intervengdo e Andlise
(Oficinas e Leitura) e a Producao Final (Intervencao Social e Autoria). A seguir, detalha-se o

funcionamento de cada uma dessas etapas:



1. Apresentacdo da Situacao-Problema: Introduciao de um dilema ético, técnico ou
social relativo ao campo profissional. Exemplo para o curso Técnico em
Informatica: “Como redigir um parecer técnico-social sobre o uso de
inteligéncia artificial no monitoramento de trabalhadores, avaliando limites
éticos e privacidade?”;

2. Produgdo Inicial (Diagnoéstico): momento em que os estudantes elaboram a
primeira versao do texto do género solicitado sem instrucao prescritiva prévia.
Esta etapa permite mapear as capacidades de linguagem ja desenvolvidas e as
necessidades de aprendizagem da turma, orientando o planejamento das

atividades subsequentes. Conforme aponta Kleiman (2011):

O ensino da lingua deve ser pautado em praticas de letramento que levem em conta o
contexto social e as necessidades dos sujeitos. Isso significa que a escola deve acolher
a diversidade de praticas de leitura e escrita que o aluno ja possui, utilizando-as como
ponto de partida para o acesso a novos bens culturais e formas de participagéo social.
(KLEIMAN 2011, p. 13)

3. Modulos de Atividades (Intervencao e Andlise dos Géneros): Modulos de estudo
direcionados as dificuldades diagnosticadas na Produgdo Inicial, com oficinas
de exploracdo e decomposi¢do dos gé€neros textuais, nas quais se analisam a
dimensao sociodiscursiva, a coeréncia, os mecanismos de coesdo e as escolhas
lexicais em textos de referéncia. A proposta preve a realizacio de trés modulos
tematicos com duragdo estimada de duas semanas cada, abrangendo:

e Modulo I: Analise do contexto de producdo e intengdes comunicativas do
género;

e Modulo II: Mecanismos de coesdo, coeréncia e estruturagdo argumentativa;

e Modulo III: Linguagem técnica, adequagao vocabular e norma padrao.

Com esse embasamento, os “Modulos de Atividades” articulam o rigor da teoria
linguistica a pratica do agir profissional por meio de oficinas de “desmonte” de textos de
referéncia, nas quais os estudantes analisam as relagdes de poder e as intengdes embutidas em

cada género.

Nas oficinas de “desmonte”, os mddulos funcionam como propdem os autores da
didatica dos géneros: ferramentas para separar as dificuldades do texto em elementos menores
e tratdveis. Trabalha-se a engenharia do género técnico, sua coeréncia, seus mecanismos de

coesdo e suas escolhas lexicais, de modo que minha intencdo ndo seja a mera copia de
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estruturas, mas a transformacdo da linguagem em um “agir de linguagem” consciente
(BRONCKART, 2003). Dessa forma, provoco os alunos a perceberem que a escolha de uma
palavra em um relatorio técnico ¢ uma ferramenta de intervengdo na realidade, tornando a

escrita um instrumento de consciéncia politica.

Ademais, o trabalho com os géneros ganha densidade ao se aproximar dos principios
da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), integrando os conhecimentos de Linguagens
aos saberes técnicos para a elaboragdo de propostas concretas (como cartilhas informativas,
relatorios técnicos orientados a comunidade ou planos de sustentabilidade local). Nesse

processo, sigo a perspectiva de Bender e Silva (2014):

A aprendizagem baseada em projetos consiste em uma estratégia de ensino na qual os
estudantes se envolvem com questdes complexas, tarefas desafiadoras e problemas do
mundo real que eles devem resolver. Através desse processo, os alunos desenvolvem
habilidades de pensamento critico, colaboragdo e comunicagdo, tornando-se
protagonistas do proprio saber. (BENDER E SILVA, 2014, p. 9)

4. Produgdo Final e Portfolios Digitais Reflexivos: Elaboragao da versdo final do texto,
acompanhada pelo registro do processo em Portfolios Digitais Reflexivos. Nos portfolios, os
estudantes reinem os rascunhos, as versoes revisadas e metatextos autoavaliativos sobre a
evolucdo de suas produgdes. Os portfolios digitais serdo organizados em plataformas de acesso
restrito & turma (como o Google Classroom ou Google Sites), sendo avaliados com base nos

seguintes critérios:

e Regularidade dos registros e reescritas;
e Capacidade de autoanalise sobre as adequacdes gramaticais e estruturais efetuadas;

e Articulagdo entre o tema técnico e a reflexdo critica.

Esse exercicio garante que a autonomia seja plena, pois o aluno deixa de ser um
espectador da propria nota para se tornar critico do seu processo. Assim, utilizo a tecnologia de
forma reflexiva, incentivando-os a ocupar os espacos digitais como produtores de cultura e
conhecimento.

Somado a essa dimensdo escrita, a oralidade e a subjetividade ocupam lugar central
nessa engenharia pedagdgica. Nesse sentido, a dimensdo da oralidade € incorporada mediante
circulos de fala e apresentagdes publicas dos projetos, reconhecendo a fala formal como objeto
de ensino sistematico (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). Ademais, o trabalho com
a narrativa oral das vivéncias dos estudantes busca fortalecer o engajamento e o pertencimento

escolar, reconhecendo a diversidade de trajetdrias dos jovens da rede publica. Por essa razao,



antes da produgdo final, realizo momentos de escuta sensivel nos quais os alunos narram suas
trajetorias de vida e como suas identidades sociais se cruzam com o campo técnico escolhido.
Esse fortalecimento dos vinculos subjetivos atua como estratégia de engajamento e combate a
evasdo, uma vez que permite que o estudante se reconheca como autor de sua propria historia
antes mesmo de ser um profissional. Em suma, entendo a fala como um potente processo de
subjetivacdo, transformando a escola em um local de acolhimento, reconhecimento identitario
e acesso democratico ao capital cultural, assegurando que o jovem da rede publica domine nao
apenas a escrita profissional, mas também o direito a voz nos espacos formais de poder.

Diante desse cendrio de producdo constante, a pratica avaliativa € inteiramente
redesenhada para ser um processo dialdgico, continuo e processual, afastando-se do carater
puramente classificatorio ou punitivo. Essa apropriacdo tedrica e pratica permite que eles
realizem uma autoavaliagdo consciente, de modo que realizo sessdes de devolutiva
individualizada e autoavalia¢des entre os modulos da sequéncia didatica, valorizando o erro
nao como falha, mas como etapa necessaria da constru¢do da autoria. Proponho uma rotina de
reescrita continua, na qual o estudante refina seu pensamento a partir das minhas provocagdes
e das sugestdes criticas dos proprios colegas. Em ultima andlise, essa pratica pedagdgica cria
um ambiente de segurang¢a e confianca, transformando a disciplina de redacdo em um
instrumento de emancipacao e nao de exclusao.

Em suma, ao concluir esse ciclo, o produto educacional materializa a formacado
omnilateral que defendo na EPT, permitindo aos estudantes desenvolver ndo apenas o dominio
da norma culta, mas a capacidade critica de ler e transformar a sociedade em que vivem. Como
afirma Freire (2019, p. 20), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, e minha pratica
pedagdgica busca dar vida a essa méxima diariamente. Por fim, ao unir o rigor técnico-cientifico
a sensibilidade humana, promovo uma educacdo profissional que ¢, simultaneamente, de

exceléncia técnica, profundamente humanistica e integralmente libertadora.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A elaboragdo deste Plano de Formacao permitiu-me consolidar a convic¢ao de que o
ensino da Redacdo para a Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) deve transcender a
técnica para se tornar um alicerce de emancipagao humana. Através da pesquisa-agdo e do meu
memorial de formacdo, revisitei minha trajetoria académica na UFBA e minha praxis na

Educacao Basica, utilizando a autorreflexdo como ferramenta para diagnosticar as lacunas do
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ensino tradicional e fundamentar as estratégias que pretendo aplicar e investigar no campo da

EPT.

A sintese dos resultados tedricos aponta que a integragdo curricular, mediada pelos
conceitos de Escola Unitaria e Interacionismo Sociodiscursivo, constitui a estratégia mais
eficaz para romper com a dualidade estrutural que historicamente segrega o ensino técnico do
teorico. Concluo que o uso de metodologias como a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP) e as Sequéncias Didaticas voltadas para géneros reais do trabalho permite que os alunos
se reconhegam como autores e sujeitos histdricos, capazes de intervir na sociedade através de

suas produgdes textuais.

Entretanto, identifico lacunas que ainda desafiam a plena execu¢ao desta proposta. A
falta de integracdo entre as diferentes areas do conhecimento no cotidiano escolar e a escassez
de didlogos institucionais para o planejamento interdisciplinar aparecem como obstaculos reais.
Além disso, compreendo que a transi¢ao de um modelo punitivo de avaliagao para uma revisao
dialdgica exige uma mudanga cultural profunda nas institui¢des de ensino.

Como expectativas futuras, projeto as reflexdes aqui iniciadas para a continuidade das
minhas pesquisas e percursos formativos, buscando aprofundar as estratégias de
multiletramentos e justica curricular. Espero que este plano sirva como um roteiro de navegacao
para que eu possa contribuir com uma educagdo que honre a histéria do estudante, garantindo
que o dominio da palavra seja, para ele, o exercicio pleno de sua liberdade e de sua cidadania

soberana.
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