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RESUMO

Este trabalho objetiva investigar algumas concep¢des subjacentes nas praticas dos docentes,
diferenciando a atuacdo docente como professor ou como educador, discute-se também a
atuacdo docente nestas duas perspectivas. Esta pesquisa é de natureza aplicada, ja que esta
voltada para a compreensdo de um problema que afeta a pratica docente, e se caracteriza por
uma abordagem quali-quantitativa, ja que emprega tanto as inferéncias baseada na analise de
producdes cientificas como avaliagGes de indicadores bibliométricos dessas produgfes. Como
base tedrica desse estudo, foram selecionados trés autores que discutem essa tematica: Rubem
Alves, Paulo Freire e Fernando Becker. Os dados da pesquisa afirmam que a formacédo de
professores € um desafio que ultrapassa fronteiras de espacgo e tempo, devendo-se priorizar tanto
a docéncia como base de formacdo, quanto o pedagogo como cientista da educagdo. Quanto ao
ser professor ou ser educador, foi possivel identificar diferenca entre os dois, ressaltando o
segundo, bem como a forma como estes atuam e se enquadram em diferentes concepcdes
fundamentadas em epistemologias que tendem valorizar a: (a) o professor ou (b) o aluno ou (c)
as relagoes.

Palavras-chave: Formacao. Docente. Concepcoes.

ABSTRACT

This article aims to investigate some underlying concepts in the practices of teachers,
differentiating the teaching performance as a teacher or with an educator, it also discusses the
teaching performance in these two perspectives. This research is of an applied nature, since it
is aimed at understanding a problem that affects teaching practice, and is characterized by a
qualitative and quantitative approach, since it uses both inferences based on the analysis of
scientific productions and evaluations of bibliometric indicators. of these productions. As a
theoretical basis for this study, three authors were selected who discuss this theme: Rubem
Alves, Paulo Freire and Fernando Becker. The research data state that teacher training is a
challenge that goes beyond the boundaries of space and time, giving priority to both teaching
as a training base and the pedagogue as an education scientist. As for being a teacher or being
an educator, it was possible to identify a difference between the two, highlighting the second,
as well as the way they act and fit into different concepts based on epistemologies that tend to
value (a) the teacher or (b) the student or (c) relationships.

Keywords: Training. Teacher. Conceptions.
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1 INTRODUCAO

O dia a dia da escola proporciona um ambiente de revelacdes. No contato com
educadores e educandos, percebe-se, por um lado, angustias, medos e decepgdes; por outro
lado, sonhos, ideais e concepgdes. Percepgdes como essas provocam curiosidades acerca das
concepgdes epistemoldgicas sobre a docéncia.

Acreditando na forca e no poder das influéncias que o profissional do magistério possui,
por meio de suas posturas que, provavelmente, estdo pautadas em concepcdes e teorias, “no
chdo” da sala de aula, fortalecendo crengas e desejos nos atores que compde o cenario da escola,
€ que nasce a proposta deste trabalho. Essa proposta é investigar as concepg¢des subjacentes nas
epistemologias relacionadas a pratica docente.

Esta investigacdo partiu do pressuposto de que exercer a profissdo do magistério nao é
tarefa facil. Muitos s&o os profissionais da educagédo preocupados com a melhoria de condigdes
de trabalho, com salarios adequados, valorizacdo social, enfim, preocupados com o
reconhecimento e a construcdo da identidade da profissdo, haja vista que esses profissionais,
para viverem com dignidade, necessitam trabalhar em dois ou trés turnos, quase sempre em
escolas diferentes, provocando um grande desgaste fisico e emocional.

A partir da vivéncia da prépria autora em sua atividade docente, observacoes
assistematicas induzem a crer que, de modo geral, as dificuldades enfrentadas pelos docentes
os tém levado a exercer seus papéis sem o compromisso de educar e educar-se, pois
compreende-se que 0s sujeitos se constroem perenemente e a partir desse processo percebe-se
também que, assumir uma sala de aula, geralmente superlotada, com baixas expectativas em
relacdo aos alunos e ao retorno financeiro, favorece o surgimento de uma postura autoritaria e
dominadora por parte do docente. E essa postura, infelizmente, parece estar contribuindo para
0 insucesso escolar.

Essas razdes, dentre outras, tém condicionado os profissionais do magistério atuarem
como agentes que se limitam, na sala de aula, apenas a transmitir contetdos, seguindo
programas impostos pela escola, sem levar em conta a realidade histérica e o proprio contexto
do aluno.

Por outro lado, existem aqueles docentes que, mesmo descontentes com 0 cenario no
qual estdo inseridos, atuam de modo a ndo priorizar seus interesses pessoais. Acreditam que sua
funcdo é privilegiada pelo seu poder de transformacdo. Por isso, 0 seu interesse basico esta

voltado para a construgdo de um mundo novo, onde educador e educando na luta pela
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humanizacdo, participam desse processo como sujeitos histéricos, participam dessa construcéo
estando a servico da libertacdo do ser humano.

Engajar-se nesse modelo exige do profissional um compromisso com a préatica
educativa, o que implica numa reflexdo constante sobre o processo pedagogico. Refletindo
sobre a préxis é possivel desvelar o que esté por tras de cada acdo: que contetido se espera que
o0 aluno aprenda, que caminho se deve seguir para que a aprendizagem aconteca e como se pode
construir conhecimentos com esse aluno? Esses questionamentos, sem divida, possibilitam ao
docente modificar a sua praxis. Contudo, é necessario, também, perceber o encanto da sala de
aula, onde o conhecimento se da pelo encontro entre professor e aluno, pois, é no espago da
sala de aula que se encontram os saberes, as consciéncias, as duvidas, os desejos, 0s sonhos, as
experiéncias, enfim, os pensamentos. Portanto, esse € o locus encantado e encantador. Esse
encontro entre professor e aluno inclui também a compreenséo do siléncio, da comunicacéo e
dos gestos. Freire (1996, p. 109) diz:

[...] o espaco pedagdgico é um texto para ser constantemente “lido”, interpretado,
“escrito” e “reescrito”. Neste sentido, quanto mais solidariedade exista entre educador
e educandos no “trato” deste espaco, tanto mais possibilidades de aprendizagem
democratica se abrem na escola.

Por meio dessas reflexdes, pode-se constatar, enfim, a dificil tarefa de educar, pois ha
aqui dois mundos diferentes: um que corrompe o profissional, colocando-o em um patamar
onde sua funcgéo parece ser elevada através do autoritarismo, tornando o educando um ser vazio;
e 0 outro, que abre caminhos para transformacdo, possibilitando ao educando conscientizar-se
criticamente de seu papel, tornar-se um ser pleno e defender a sua liberdade.

Resta ao profissional do magistério uma avaliacdo da prdpria praxis: como sua
concepgdo pedagdgica fundamenta sua pratica educativa? Percebe-se que de alguma forma os
docentes estdo atuando, seja como professor ou como educador e que eles sdo fios condutores
de gerac0es, pois a partir de seus pensamentos sementes geradoras de novas ideias brotarao.

Acreditando na ideia de que por tras da acdo de qualquer docente ha sempre uma ou
mais teorias que 0 orienta, inquietacdes brotaram e o0 desejo de investigar a pratica do
profissional do magistério surgiu. Com isso, o objetivo deste trabalho é analisar, a partir de
pesquisa bibliométrica e bibliogréafica, identificar algumas concepcdes subjacentes nas préaticas
dos docentes.

Esta pesquisa € de natureza aplicada, ja que estd voltada para a compreensdo de um

problema que afeta a pratica docente, e ela se caracteriza por uma abordagem quali-quantitativa,
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jaque emprega tanto as inferéncias baseada na analise de producdes cientificas como avalia¢fes
de indicadores bibliométricos dessas produgdes.
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2 A ANALISE BIBLIOMETRICA

Segundo Aradjo (2006, p.11), a bibliometria é “técnica quantitativa e estatistica de
medicdo dos indices de producado e disseminacao do conhecimento cientifico”. Oliveira (2001)
afirma que o termo é usado para quantificar os processos de comunicacdo escrita. A
bibliometria é uma técnica que permite tracar o panorama de interesse sobre um tema ou uma
area de conhecimento, permite ainda identificar os principais autores que publicam sobre o
tema, a evolucdo temporal do nimero de publicacdes, os principais periddicos e canais de
divulgacdo daquele conhecimento, entre outras informagdes que delineiam esse panorama.

Para esta pesquisa bibliométrica, foram usadas duas bases de dados: uma internacional,
a Scopus, e uma nacional, o Scientific Electronic Library Online (SciELO). A Scopus (2021) é
0 maior banco de dados de resumos e citacfes da literatura com revisdo por pares: revistas
cientificas, livros, processos de congressos e publica¢fes do setor, e € uma das bases de dados
da Elsevier. Oferece um panorama abrangente da producdo de pesquisas do mundo nas areas
de ciéncia, tecnologia, medicina, ciéncias sociais, artes e humanidades; e disponibiliza
ferramentas inteligentes para monitorar, analisar e visualizar pesquisas. O SciELO (2021) é
uma biblioteca eletrdnica que abrange uma colecdo selecionada de periddicos cientificos
brasileiros. E o resultado de um projeto de pesquisa da FAPESP (Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de S&o Paulo), em parceria com a BIREME (Centro Latino-Americano e
do Caribe de Informacdo em Ciéncias da Saude). A partir de 2002, o Projeto desta biblioteca
conta com o apoio do CNPq - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico. O Projeto tem por objetivo o desenvolvimento de uma metodologia comum para
a preparacao, armazenamento, disseminacdo e avaliacdo da producdo cientifica em formato
eletronico.

As buscas de dados, nas duas bases, foram realizadas no dia 13 de fevereiro de 2021.

2.1 PESQUISA NA BASE DE DADOS SCOPUS

A fim de construir um panorama do interesse no tema em termos de publicacOes
académicas na base de dados Scopus, a primeira busca foi realizada com a seguinte sintaxe,
reunindo descritores em inglés e operadores booleanos, nos campos de titulo, resumo e
palavras-chave: (conceptions AND about AND teaching) AND (educator OR teacher). A

busca recuperou 3588 documentos.
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Para refinar os resultados, enfocando aqueles com maior aderéncia ao tema, foram
empregados alguns filtros. Um dos filtros foi a selecdo somente de artigos das areas de
conhecimentos sobre ciéncias sociais (3066 documentos), artes e humanidades (450) e
psicologia (279). Quanto as palavras-chave, foram selecionados os documentos que continham
as seguintes palavras-chave: Docéncia (teaching, 536 documentos), educacao (education, 223),
educacéo docente (174), aprendizado (learning, 118) e concepcdes (conceptions, 90). Quanto
ao tipo de documentos, foram selecionados os seguintes: artigos (2867 documentos), trabalho
completo apresentado em congresso (293). Capitulo de livro (194), revisdes (161) e livro (50).
E, para delimitar o corpus de documentos aqueles em lingua portuguesa, foram selecionados
apenas os documentos publicados nesse idioma (205 documentos). A aplicacdo desses filtros
resultou em 33 documentos?, dos quais 32 foram artigos completos publicados em periodicos
cientificos, e 1 foi um artigo de revisao. Os peridédicos com maior nimero de publicaces foram
Educacdo e Pesquisa (7 documentos) e Calidoscopio (3 documentos). Dentre os 33 documentos,
29 foram publicados por brasileiros e 4 por portugueses. As principais instituicoes de afiliacdo
dos autores desses documentos sdao USP (5 documentos); UFRGS (3 documentos). A figura 1

mostra a evolucao temporal do numero de artigos publicados.

Figura 1 - Namero de artigos publicados conforme dados da base Scopus, por ano de publicacéo.
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Fonte: elaborado pela autora.

1 A estratégia completa da busca na base de dados Scopus foi: ( TITLE-ABS-KEY ( conceptions AND about AND
teaching) AND TITLE-ABS-KEY (educator OR teacher)) AND (LIMIT-TO (DOCTYPE, "ar") OR LIMIT-
TO (DOCTYPE, "cp") OR LIMIT-TO (DOCTYPE, "ch") OR LIMIT-TO (DOCTYPE, "re") OR LIMIT-
TO (DOCTYPE, "bk"™)) AND (LIMIT-TO ( SUBJAREA, "SOCI") OR LIMIT-TO ( SUBJAREA, "ARTS"
) OR LIMIT-TO (SUBJAREA, "PSYC")) AND (LIMIT-TO (EXACTKEYWORD, "Teaching") OR LIMIT-
TO ( EXACTKEYWORD , "Education") OR LIMIT-TO ( EXACTKEYWORD , "Teacher Education”) OR
LIMIT-TO (EXACTKEYWORD, "Conceptions")) AND ( LIMIT-TO (LANGUAGE , "Portuguese™)) .
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A anélise dos 33 artigos recuperados nesta pesquisa na base de dados Scopus indicou
que 3 deles tinham uma maior aderéncia ao tema em estudo: Severino (2012); De-Souza e
Zimbetti (2014) e Back (2019).

Severino (2012) descreve em seu artigo Formacdo docente: Desafio para as
licenciaturas, numa perspectiva filosofico-educacional, sobre as exigéncias epistémicas,
técnicas, éticas e politicas da formacdo docente nas Licenciaturas. O objetivo do texto € o de
explicitar as condic¢des de fundo para a formacéo e para a atuacao do professor no atual contexto
historico-social brasileiro, com foco particularmente centrado nas Licenciaturas.

O autor inicia com uma breve descricdo das insuficiéncias do modelo formativo
atualmente praticado para a preparacdo dos professores da area, colocando, em seguida, as
exigéncias que este considera como imprescindiveis para uma proposta de formacéo integral
dos mesmos. Na sequéncia, procura explicitar as condi¢fes para que a agdo docente possa ser
fecunda e eficaz, defendendo a ideia de, para isso, ela precisa se dar no @mbito de um projeto
educacional. Para fechar a discussdo, Severino destaca as dimensdes éticas e politicas que
perpassam a acao educacional, dimens@es que Ihe conferem coordenadas de autenticidade.

Falar da formacdo do educador, impde-se esclarecer que ndo se trata apenas da sua
habilitacdo técnica, da aquisi¢cdo e do dominio de um conjunto de informacdes e de habilidades
didaticas. Impde-se ter em mente a formacdo no sentido de uma auténtica Bildung, ou seja, da
formacdo humana em sua integralidade. No caso da formacéo para a atividade profissional do
educador, ela ndo pode ser realizada desvinculadamente da formacdo integral da personalidade
humana do educador. Dai a maior complexidade dessa funcdo social, ja que ela implica muito
mais, em termos de condi¢fes pessoais, do que outras profissdes nas quais a atividade técnica
do profissional tem certa autonomia em relacao a sua prépria qualificacdo pessoal. Sem davida,
espera-se de todo e qualquer profissional que tenha todas as qualidades especificas exigidas
pelo convivio social, tecido de respeito pela dignidade das outras pessoas.

Esse € teoricamente e em principio o perfil que deveria ser realizado por todas as pessoas
que atuam profissionalmente. Mas, no caso do profissional educador, para que sua atividade
educativa seja fecunda, sua personalidade e sua condigéo pessoal exigem esse perfil, pois caso
contrario, os objetivos de sua intervencdo técnica nédo se efetivaréo.

O autor relaciona quatro grandes problemas que tém comprometido os resultados do
processo formativo dos professores. O primeiro diz respeito a forma pela qual o formando se

apropria, por meio do curriculo, dos conteudos cientificos que precisa, obviamente, dominar,
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com vistas a sua qualificacdo profissional. A posse desses conteudos é absolutamente
necessaria, mas a forma como vem eles sendo trabalhados no processo de ensino/aprendizagem
ndo tem sido diferenciada, como deveria ser, mesmo se comparada a preparacdo dos
profissionais das areas técnicas.

A segunda limitacao é que, no atual modelo de curso de Licenciatura, o licenciando néo
incorpora a experiéncia pratica na sua aprendizagem. Acaba recebendo apenas alguns
elementos tedricos e técnicos, cumprindo algumas poucas horas de estagio em situacdes
precarias e pouco significativas.

Uma terceira lacuna do curriculo dos cursos de formagdo docente é a de ndo ser
mediacdo eficaz do desenvolvimento no aluno da necessaria sensibilidade ao contexto
sociocultural em que se daréa sua atividade de professor.

Cabe ainda assinalar a deficiéncia do atual processo pedagogico desses cursos no sentido
de ndo conseguirem um minimo de efetiva integracéo e de interdisciplinaridade que garantissem
a inter-relacdo das disciplinas metodoldgicas entre si e com as demais disciplinas de contetdo.

A preparacdo do educador deve realizar-se, pois, de maneira a torna-lo um profissional
qualificado, plenamente consciente do significado da educacdo, para que possa, mediante o
exercicio de sua funcdo, estender essa consciéncia aos educandos, contribuindo para que
vivenciem a dimens&o coletiva e solidaria de sua existéncia.

O autor conclui seu texto afirmando que quando se tem em pauta a condigéo profissional
do educador pode-se afirmar que s6 sera garantida qualidade a sua atuacdo se, ao longo dos
processos iniciais e continuados de sua formacdo lhe forem asseguradas, pelas mediac6es
pedagogicas, um complexo articulado de elementos formativos, produzidos pelo cultivo de sua
subjetividade.

E pela subjetividade que o homem pode intervir significativamente na objetividade. Por
isso mesmo, sua formacdo, ainda quando voltada para a preparacdo profissional, pressupde o
cultivo de sua subjetividade. Pois é s6 com os recursos da ciéncia e da técnica que ele pode dar
conta de seus desafios frente ao saber e ao fazer, no sentido de decodificacdo do mundo natural
e social e da sua intervencdo nesse mundo, com vistas a sua adaptacdo as necessidades da vida.

Em entrevista concedida pela pesquisadora mexicana Ruth Mercado acerca da
Formacéo de professores e saberes docentes, as autoras Denise Trento Rebello de Souza e
Marli Lucia Tonatto Zibetti (2014) trazem importantes contribui¢es para o campo educacional.

Para a compreensdo desse processo de constituicdo dos saberes, a entrevistada defende

que € no trabalho cotidiano dos professores que ocorre 0 processo coletivo de apropriacdo de
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saberes, tendo este processo varias dimensdes: a histdria social da docéncia, a histdria pessoal
de cada professor, o didlogo entre os docentes, destes com seus alunos e com outros sujeitos
com os quais convivem. Em tal perspectiva, os saberes docentes sdo considerados pela autora
como “pluriculturais, historicos e socialmente construidos” (MERCADO, 2002, p. 36).

Na entrevista, Ruth aborda de modo instigante diversas questdes bastante atuais e
recorrentes relativas ao campo da formacao inicial e continuada de professores: o processo de
“universitarizacdo” e as implicacdes dai decorrentes, tais como as relacdes entre formacéo
teodrica e formacéo pratica; o papel dos formadores; as relagcdes entre cultura universitaria e
cultura escolar.

Dentre os relatos sobre a trajetoria profissional, Ruth conta que ficou morando na casa
de pessoas proximas as escolas e compartilhavam experiéncia entre a equipe, onde faziam
debates. Essa era uma boa forma de fazer etnografia. Ao encerrar esse projeto, ela se envolveu
com 0 ensino que posteriormente associou a formacao de professores, pois, nas descobertas
sobre os saberes docentes, encontrou forgosamente essa relacdo com a formacéo: a medida que
se constroem saberes docentes no ensino, esta se formando profissionalmente também.

Ao ser questionada sobre as decorréncias das dificuldades em se construir um curriculo
de pés-graduacdo voltado a docéncia, ao aperfeicoamento da docéncia, Ruth crer que isso
decorre de maltiplos fatores. As pds-graduacdes tém maior histdria nas areas das ciéncias duras,
que formam os cientistas. Na area da educacdo, o que se fez foi imitar esse paradigma de forma-
cdo em pds-graduacdo, que deve sim, obviamente, formar cientistas e estudiosos da educacéo,
mas que, nesse caso, por ser uma profissdo que demanda atualizacdo, como todas, ndo termina
com a formacdo inicial. S6 que outros profissionais tém espagos para continuar se formando
academicamente, sem necessariamente se transformarem em cientistas.

Na area da profissdo docente, ha no minimo dois pressupostos: um deles é de que 0s
cursos de pos-graduacdo sdo para formar cientistas, pesquisadores; o outro é o de que aquele
que realiza a docéncia ndo precisa saber tanto, pois ja sabe o que tinha que saber. Trata-se de
uma construcéo social de uma viséo sobre o ensino e sobre a docéncia como algo néo tdo dificil:
“Por que vocé entraria em um curso de pos-graduagdo para saber mais da docéncia? Vocé ja
estudou pedagogia, vocé estudou sociologia da educagéo!”.

A entrevistada acrescenta que se menospreza muito essa formacéo pratica. Acredita que
tem mais a ver com uma ideia da docéncia como algo simples. Ou seja, um médico precisa
continuar se atualizando porque a medicina é associada a conhecimentos muito complexos e

em constante desenvolvimento; vao a congressos e nao tém que ser cientistas. Sdo profissionais
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da medicina que ndo necessariamente fazem pesquisa. Sao profissionais que tém desafios de
resolucéo cotidiana.

Rute apresenta os seguintes questionamentos: Mas o que o profissional da educacao, da
docéncia, tem que saber mais? Sera que se produzem novos conhecimentos sobre a docéncia?
E a mesma diz que essas concepcdes Ihe parecem muito complicadas, pois sdo construcoes
historicas e quase ndo nos é possivel imaginar um curso de pds-graduacdo em educacdo que
tenha conteudos, produtos de pesquisas, mas que permita ao profissional da docéncia saber mais
sobre a propria docéncia.

Para Ruth, ndo ha um consenso académico quanto ao que seria a formacéo de um bom
professor. Alguns argumentam que é necessario mais didatica; outros, maior densidade tedrica.
Para ela, ha outras coisas importantes na formacdo do professor, como a producdo de
conhecimento sobre a escola cotidiana, sobre o ensino cotidiano, sobre a conformacéo histérica
da profissdo docente. H& varias coisas que podem ajudar o professor a simplesmente saber mais,
a ampliar seu conhecimento sobre a docéncia, sobre a escola e os processos de escolarizacao.

Back (2019) traz em seu artigo: Por uma concepcéo filosofica da educacao, alguns
guestionamentos acerca da educacao escolar. Inicialmente ele questiona: O que ¢é filosofia da
educacao? Segundo o autor, seu propdésito especifico consiste em se contrapor ao que pode ser
considerado uma concepc¢éo escolar de educacdo. Segundo tal concepcdo, a educacao seria,
basicamente, o exercicio de uma profissdo em que caberia ao professor ensinar alguma coisa
ao(s) estudante(s). Ao concebé-la assim, restaria a filosofia da educacéo a tarefa de mediar um
debate entre teorias pedagdgicas cuja finalidade seria orientar a préatica docente.

Nesse artigo, Back cita diversos autores, servindo de base para seu pensamento. Dentre
eles, Back destaca Tarso Bonilha Mazzotti (GHIRALDELLI JR., 2002, p. 185ss) informando
que este se propde a responder seu questionamento inicial: o que é filosofia da educacédo?
Embora haja alguns pontos obscuros para ele no artigo, a proposta geral Ihe parece clara.

Segundo Mazzzote, a filosofia da educacgéo deve ser considerada uma metateoria, uma
teoria sobre outras teorias acerca da educacdo. Todas elas visam a um objetivo comum: indicar
um caminho eficaz que oriente a pratica educativa. Porém, com frequéncia, tais teorias
conflitam entre si e, por consequéncia, a acdo pedagogica acaba ficando sem uma orientagdo
precisa. Entdo, torna-se necessaria a intervencdo de um juiz, de alguém com competéncia para
coordenar esse debate interdisciplinar. E o que cabe a filosofia da educacio, segundo Mazzotti.
Para mediar o conflito, ela deve assumir a tarefa de elucidar tais teorias por meio de uma analise

I6gica, dialética e retorica.
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Para Back, a finalidade dltima deste artigo consiste em estabelecer uma concepgao
filosofica da educacdo. Para mostrar a particularidade de tal modo de concebé-la, conviria
distingui-la esquematicamente do que ele chama de concepc¢do escolar da educacdo. Ai, a
educacdo seria uma atividade pratica de cuja incumbéncia se encarregam certos profissionais,
0s professores, que trabalham para instituicfes de ensino. Como elas se propdem a disciplinar
as atitudes e as crencas dos estudantes, caberia a filosofia contribuir para a realizacdo dessa
finalidade pratica.

Em resumo, é o que Mazzotti propde ao defender um conceito de filosofia da educacéo
segundo o qual Ihe restaria coordenar um debate entre teorias pedagdgicas. Por que a filosofia,
ao olhar para a educacéo, deveria se esquecer do que, desde sempre, a distingue das outras
epistemai? Por que ai ela deveria abrir mdo daquele seu olhar tdo agudo, tdo peculiar?

Back define provisoriamente a educacdo como a busca incessante do ser humano por
uma forma. Essa forma buscada deve satisfazer um anseio humano basico — lidar com o fato
inexoravel de ser alguém absolutamente singular no mundo. E ela, a forma, enforma aquilo que
o define enquanto ser humano: seu proprio ser. Dada a negatividade essencial da experiéncia, a
formacdo se revela, em Gltima instancia, (trans.)formacdo. Justamente assim, por ser (trans.)
formadora, a educacdo é uma experiéncia em que singularidades se afirmam — eis seu ltimo

aspecto. Enfim, ela jamais se repete; ela sera sempre Unica!

2.2 PESQUISA NA BASE DE DADOS SCIELO

Na base de dados SciELO, foi utilizada uma estratégia inicial semelhante a empregada
para a base de dados Scopus. Assim, a primeira busca foi realizada com a seguinte sintaxe,
reunindo descritores em portugués e operadores booleanos, nos campos de titulo e resumo:
(ti:(Concepgdes docéncia)) OR (ab:(Concepcdes docéncia)) OR (ti:(Professor educador)) OR
(ab:(Professor educador)). A busca recuperou 144 documentos, dos quais 131 foram artigos
completos publicados em periddicos, sendo 111 em portugués, 31 em espanhol e 2 em inglés.

Os principais paises de origem das publicacbes foram: Brasil (106 documentos),
Colémbia (17) e Cuba (5). Os periddicos que mais divulgam artigos sobre o tema foram:
Educacao e Pesquisa (8 documentos), Educacdo em Revista (8), Ciéncia & Educacdo (7) e
Revista Historia de la Educacién Latinoamericana (7).

A figura 2 mostra a evolugdo temporal do nimero de artigos publicados.
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Figura 2 - Namero de artigos publicados conforme dados da base SciELO, por ano de publicacdo
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Fonte: elaborado pela autora

Na analise dos 144 documentos recuperados na busca na base SciELO, verificou-se que

14 deles tinham maior aderéncia a tematica desta pesquisa. O Quadro 1 mostra os dados desses

14 artigos.

Quadro 1 — Dados bibliogréaficos dos artigos com maior aderéncia a tematica desta pesquisa.

Autor(es) Titulo Periddico Link
Gorlova O olhar estereoscopico para | Fractal: Revista de https://doi.org/10.224
Elena. a ontogénese: desafiando o Psicologia Jun 2020, 09/1984-0292/v32 i-

professor Volume 32 N° spe Paginas esp/40987

239 - 242

Scherer, Modos de constituicdo da Cadernos de Pesquisa Mai https://doi.org/10.159
Renata docéncia brasileira: 2020, Volume 50 N° 175 0/198053146535
Porcher. tradicionalismo, Paginas 274 - 293

competéncia técnica e boas

praticas
Polonia, Ana O desenvolvimento de Educacdo em Revista 2020, | https://doi.org/10.159
aa Costa; competéncias académicas no | Volume 36 0/0102-4698216223
Santos, Maria | ensino superior: a pratica
de Fatima docente em foco
Souza.
Dalbosco, Instructio, libertas e Educacdo & Sociedade Dez | https://doi.org/10.159
Claudio exercicio docente na 2019, Volume 40 0/es0101-
Almir. contemporaneidade 73302019220333
Pietri, A construcdo da identidade Revista Brasileira de https://doi.org/10.159
Emerson de; profissional de professores Educacdo Dez 2019, 0/s1413-
Rodrigues, de lingua portuguesa em Volume 24 24782019240062
Livia de formacdo inicial
Araljo
Donnini;
Sanchez,
Hugo
Santiago.
Marroquin Las concepciones Folios Jun 2019, N° 49 https://doi.org/10.172
Yerovi, Dr. epistemoldgicas, Paginas 19 - 40 27/folios.49-9388
Hna. pedagdgicas y didacticas del




Maria Querido

Marianita; mejor profesorado de las
Valverde universidades acreditadas en
Riascos, Dr. Colombia
Oscar Olmedo
Vaz, Kamille. | Professor, Profissional ou Revista Brasileira de https://doi.org/10.159
Educador: a Concepcao de Educacdo Especial Mar 0/s1413-
Professor de Educacdo 2019, Volume 25 N° 1 65382519000100007
Especial nas Producoes Paginas 101 - 116
Académicas do Campo
Especifico da Educacdo
Especial (2000-2016)
Mesquita, Referenciais do “bom Cadernos de Pesquisa Jun https://doi.org/10.159
Silvana Soares | professor” de ensino médio: | 2018, Volume 48 N° 168 0/198053144820
de Araujo. exercicio de articulagdo Paginas 506 - 531
tedrica
Cruz, Giseli Ensino de didatica: um Educacdo em Revista Dez https://doi.org/10.159
Barreto da; estudo sobre concepc¢des e 2014, Volume 30 N° 4 0/S0102-
André, Marli praticas de professores Paginas 181 - 203 46982014000400009
Eliza Dalmazo | formadores
Afonso de
Macera, Irene | Un estudio de las Educacién y Educadores https://www.redalyc.
Marina. concepciones docentes Dez 2012, Volume 15 N° 3 org/pdf/834/8342862
acerca de la formacion Paginas 513 - 531 7010.pdf
permanente
Gariglio, José | Saberes da docéncia na Educagdo em Revista Mar https://doi.org/10.159
Angelo; educagdo profissional e 2012, Volume 28 N° 1 0/S0102-
Burnier, tecnolégica: um estudo Paginas 211 - 236 46982012000100010
Suzana. sobre o olhar dos professores
Sales, Adriane | Escolha da carreira e Educacdo em Revista Dez https://doi.org/10.159
de Castro processo de construcao da 2011, Volume 27 N° 3 0/S0102-
Menezes; identidade profissional Péginas 183 - 210 46982011000300010
Chamon, Edna | docente 8197

de Oliveira

Lopes, Da licenciatura a sala de Educar em Revista 2010, N° | https://doi.org/10.159

Rosemara aula: o processo de aprender | 36 Paginas 163 - 179 0/S0104-

Perpétua. a ensinar em tempos e 40602010000100012
espacos variados 8023

Paula, Ercilia | Pedagogia: concepces e Educar em Revista 2009, N° | https://doi.org/10.159

Maria Angeli | préaticas em transformacédo 35 P4ginas 223 - 236 0/S0104-

Teixeira de; 40602009000300017

Machado, 22393 downloads

Erico Ribas.

Fonte: elaborado pela autora.
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No artigo que traz como tema “O olhar estereoscopico para a ontogénese: desafiando o

professor”, Gorlova (2020) tenta examinar como é possivel ao professor - ou ao adulto-

educador - estruturar um sistema de meios culturais conjugado com a idade psicoldgica da

crianga que possa operar sobre a zona de desenvolvimento iminente da crianga. Argumenta-se

que, para o diagnostico do desenvolvimento e a definigdo de estratégia do trabalho corretivo, €

importante manter um olhar estereoscépico em que 0s eixos das coordenadas da visdao ampla

da crianca sejam: o contetdo da relacdo de convivéncia com os adultos e coetdneos, as
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especificidades da neoformacdo psicoldgica da idade como o contetdo da vontade e do
desenvolvimento cultural e, finalmente, a funcdo psiquica central e a atividade-guia. Sao
descritos dois exemplos que permitem indicar os aspectos corretivos centrais do adulto-
educador e delinear progndsticos.

No artigo “Modos de constituicdo da docéncia brasileira: tradicionalismo, competéncia
técnica e boas praticas”, a autora (SCHERER, 2020) apresenta a docéncia brasileira como
objeto de pesquisa, a partir de uma perspectiva histdrica, procura responder ao seguinte
questionamento: quais praticas podem ser descritas acerca da docéncia brasileira na literatura
pedagogica da segunda metade do século XX? Realiza-se uma analise documental de trés obras
de importante impacto na literatura educacional e propde-se um breve exercicio analitico, que,
longe de esgotar tais fontes documentais, busca mapear algumas pistas acerca das concepgdes
de pesquisa sobre a docéncia na educacgdo basica que predominaram no Brasil.

Quanto ao artigo “O desenvolvimento de competéncias académicas no ensino superior:
a pratica docente em foco”, as autoras (POLONIA; SANTOS, 2020) entrevistam 12 professores
de uma instituicdo do Distrito Federal, e as analises realizadas pelo software IRaMuTeQ
geraram trés classes: (a) enfoque na realizacdo da tarefa (tecn6logo); (b) papel formativo do
educador (licenciatura); e (c) praticas direcionadas ao desenvolvimento do aluno (bacharelado).
As representacdes sociais ressaltam a diversidade de préticas alicergadas nas areas de atuagédo
docente, revelando mundos proximos e em conexdo com a futura atividade profissional.

Nesse artigo “Instructio, libertas e exercicio docente na contemporaneidade”, Dalbosco
(2019) argumentou a favor do papel formativo do professor, o qual desempenha, enquanto
governante intelectual, papel indispensavel na formacdo de novas geragdes. Investigou, na
primeira parte, diferentes formas de reducionismo da educagdo contemporéanea, provocadas
pela invasdo da governanca empresarial neoliberal nas instituicbes de ensino, focando no
empobrecimento da experiéncia docente. Reconstruiu, na segunda parte, alguns tracos do perfil
do mestre que emerge da nocao latina de educa¢do como instructio, concentrando-se no ideal
da libertas como nucleo da relagdo formativa entre mestre e discipulo, ou seja, entre educador
e educando.

Quanto ao artigo “A construcdo da identidade profissional de professores de lingua
portuguesa em formacao inicial”, os autores Pietri, Rodrigues e Sanchez (2019) apresentam
resultados de pesquisa desenvolvida com o objetivo de compreender, em suas bases identitarias

e cognitivas, as concepgdes construidas por professores em formacdo inicial do que é ser
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docente e do que é ensinar e aprender lingua portuguesa em condigdes de trabalho
caracterizadas pela diversidade social e cultural e pela adversidade econdmica.

No artigo “As concepcdes epistemoldgicas, pedagogicas e didaticas do melhor corpo
docente das universidades credenciadas na Colémbia”, os autores (MARROQUIN YEROVI,
H. M.; VALVERDE RIASCOS, 2019) apresentam os resultados de uma investigacdo que
envolveu a vinculagéo de universidades credenciadas e cadastradas na Associagdo Colombiana
de Universidades (ASCUN), sobre o pensamento do melhor professor e seu trabalho em sala
de aula. As informacGes foram avaliadas de cada universidade. Nesse cenario, as informacdes
obtidas foram classificadas em trés categorias: concepg¢des epistemoldgicas empiropositivas,
concepgdes epistemoldgicas construtivistas, concepcBes de ensino empiropositivistas,
concepcdes de ensino construtivistas, concepcdes de aprendizagem empiropositivistas e
concepcdes de aprendizagem construtivistas, em um contexto pedagogico e didatico.

Nesse artigo “Professor, Profissional ou Educador: a Concepcdo de Professor de
Educacdo Especial nas Producbes Académicas do Campo Especifico da Educacdo Especial
(2000-2016)”, a intencdo da autora Vaz (2019) é de expor o estudo acerca da producdo do
conhecimento sobre o professor de Educacéo Especial (EE) no Brasil durante os anos de 2000
a 2016. O objetivo é analisar como esta sendo disseminada a concepgdo sobre esse professor
especifico pelas pesquisas académicas. Trata-se de uma pesquisa bibliografica e qualitativa,
cuja base tedrico-metodolégica € o materialismo histérico-dialético.

Mesquita (2018), em seu artigo “Referenciais do ‘bom professor’ de ensino médio:
exercicio de articulacdo teorica”, articula um conjunto de referenciais teérico-metodoldgicos
sobre desempenho docente. Parte-se de uma revisao de literatura sobre efeito-professor, eficacia
escolar, desempenho docente, competéncias para ensinar, saberes docentes e processo de
profissionalizacdo. Adotam-se como categorias de analises cinco dimensdes da docéncia no
ensino médio: conhecimento, estratégica, relacional, motivacional e profissional. Conclui-se
que o alargamento das concepc@es do que constitui um “bom professor” de ensino médio pode
contribuir para a instituicdo de politicas para fomentar o desenvolvimento da carreira docente
e para as diretrizes dos cursos de formacéo inicial e continuada dos professores especialistas.

No artigo “Ensino de didatica: um estudo sobre concepcdes e praticas de professores
formadores”, as autoras Cruz e André (2014) fazem andlise das concepcdes e praticas de
professores de Didatica de trés universidades, tendo por base a perspectiva de Didatica
fundamental proposta por Candau (1983) e sua incorporagdo pelos programas de formagao de

professores. Buscou-se conhecer quem é esse professor que ensina a disciplina de Didatica,
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captar suas visdes sobre Didética e identificar suas praticas em sala de aula para compreender
como as concepgdes e praticas defendidas fundamentam o aprendizado da docéncia.

Macera (2012) apresenta, em seu artigo “Um estudo das concep¢des docentes sobre a
formacdo permanente”, as concep¢des docentes sobre sua formacdo permanente. Nele,
identificaram-se diferentes pontos de andlise relacionados com a antiguidade na profisséo,
interesses metodoldgicos, interesses de atualizagdo de conhecimentos, interesses de
incorporacdo de novos saberes e, por Ultimo, o lugar que a formagdo ocupa na subjetividade
docente.

Gariglio e Burnier (2012), no artigo “Saberes da docéncia na educagéo profissional e
tecnoldgica: um estudo sobre o olhar dos professores”, trazem como referéncia a histérica
desregulamentacdo da docéncia na Educacdo Profissional e Tecnologica. Discutem
inicialmente sobre os saberes mobilizados pelos docentes da EP, analisando, a partir das
representagdes dos sujeitos docentes de diversas instituicbes, os saberes acionados e
demandados nas suas atividades educativas e as concepgdes de formacdo profissional
subjacentes a tais saberes.

No artigo “Escolha da carreira e processo de construcdo da identidade profissional
docente”, Sales e Chamon (2011) analisam os fatores intervenientes na escolha da profisséo,
assim como a influéncia desses elementos na construcdo da identidade profissional docente. O
método foi descritivo, com abordagem quantitativa, baseado em um questionario fechado. Nos
resultados, observou-se forte influéncia de idearios sociais nas concepcdes elaboradas pelos
sujeitos sobre a profissdo docente e nos fatores declarados para a escolha profissional.
Destacam-se, também, os conflitos e a complexidade vivenciada pelos graduandos diante da
necessidade de sentirem-se prontos a responder as demandas e exigéncias da escola, do contexto
social e do mercado de trabalho.

Lopes (2010) afirma, em seu artigo “Da licenciatura a sala de aula: o processo de
aprender a ensinar em tempos e espacos variados”, que a formacéo de professores € um desafio
que ultrapassa fronteiras de espaco e tempo. Realizou-se nesse estudo, uma investigacao, cujos
objetivos foram: investigar processos de aprendizagem da docéncia e evidenciar concepgdes de
futuros professores sobre a sua profissdo. Os dados foram analisados em seis eixos tematicos,
resultando em significativas constatacfes, das quais se destaca a falta de saberes relativos a
especificidade da profissdo docente e ao contexto socio-histérico no qual ela acontece,

comprometendo a acdo futura do professor e, consequentemente, a aprendizagem do aluno da
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escola bésica. Cabe, pois, repensar a formagdo docente, numa época em que Seu
redimensionamento por meios tecnoldgicos é possivel.

Finalmente, no artigo “Pedagogia: concepcdes e praticas em transformacéo”, os autores
Paula e Machado (2009) apresentam uma analise das concepcdes educacionais do curso de
Pedagogia voltadas para a formac&o social do Educador ao longo da historia. Os documentos
oficiais e algumas entidades representativas priorizam a docéncia como base de formacéo,
outras priorizam o Pedagogo como cientista da educacgéo. Este artigo faz parte de uma pesquisa
que analisa os documentos e producgdes bibliograficas a respeito das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia, instituida pela Resolugdo CNE/CP n. 1 de 15/05/2006.
Os estudos revelaram que a Pedagogia Social tem surgido como instrumento da Educacéo para
atender as novas demandas da sociedade e formar o Educador Social como o seu agente

transformador.
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3 A ANALISE QUALITATIVA

Para apresentar uma analise qualitativa acerca do tema, esta pesquisa toma inicialmente
como principais autores Rubem Alves, Freire e Becker quando discutem o tema dessa pesquisa:
“Docente: professor ou educador? Um olhar sobre sua concepc¢éo epistemolégica”.

Professor, na visdo de Rubem Alves (1985, p. 14),

[...] é funcionario de um mundo dominado pelo Estado e pelas empresas. E uma
entidade gerenciada, administrada segundo sua exceléncia funcional, exceléncia esta
que é sempre julgada a partir dos interesses do sistema.

Com base neste pensamento, é possivel identificar a postura do professor como aquela
que ¢ exercida de forma mecanica sem déa relevancia a aprendizagem do educando.

Acreditar na definicdo do ser professor, segundo Rubem Alves (1985), é compreendé-
lo como sendo um funcionario da educacdo formal que, mesmo inconsciente, contribui com o
modelo social vigente, compactuando com a ideologia subjacente desse sistema que é imposto
pela classe dominante, implicando em atuar de forma autoritaria. Portanto sua logica é deixar
evidente que existe uma relacdo de poder entre professor e aluno, em que um manda e outro
obedece. Nesta relacdo ndo ha interacdo colaborativa entre professor e aluno, pelo contrério, ha
um relacionamento distante e com papel bem definido, destacando o professor como dono do
saber e classificando o aluno como alguém gue nédo sabe quase nada. O educando é visto como
um ser vazio que esta ali apenas para receber o que Ihe € imposto e reproduzir fielmente o que
Ihe € cobrado. Aquele que conseguir manter-se disciplinado através do siléncio e tirar nota 10
como resultado da memorizacdo dos contetdos transmitidos, é considerado o aluno ideal.

Nesse contexto, percebe-se claramente o retorno que a escola dé a sociedade, formando
individuos “mediocres” que servirdo apenas para dar continuidade a um modelo conservador,
impedindo qualquer possibilidade de mudanca.

Por outro lado, educador, como afirma Rubem Alves (1985, p. 26): “[...] € um fundador
de mundos, mediador de esperancas, pastor de projetos”. Refletir a definicdo do ser educador
sob essa Otica implica em desvendar a utopia que é transmitida pelo autor. Essa utopia perpassa
a ideia de que o educador vive num mundo diferente, um mundo onde ndo ha desigualdade
entre educador e educando, um mundo onde ha espac¢o para diversas possibilidades, permitindo
um crescimento coletivo por meio da verdadeira comunicagdo entre 0s sujeitos. Com essa Viséo,
acredita-se que os educadores amam o que fazem porque sentem-se chamados interiormente
pela vocacdo, diferenciando-se de professores, pois estes sentem-se chamados a realizarem um

trabalho de mera transmisséo de conhecimentos. Ainda de acordo com Rubem Alves (1985, p.
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11): “[...] professor é profissdo, ndo é algo que se define por dentro por amor. Educador, ao
contrério, ndo é profissdo, é vocacao. E toda vocacdo nasce de um grande amor, de uma grande
esperanga’.

Analisando as defini¢des citadas pelo autor (ALVES, 1985), percebe-se claramente que
ha diferentes fungdes entre ser professor ou ser educador.

Relacionando esta ultima definicdo do ser educador com a de ser professor, ambas de
ALVES (1985), mencionada no inicio desta secdo, subtende-se que ser educador ndo é
simplesmente transmitir conhecimentos nem tampouco servir aos interesses de uma politica
educacional que esteja voltada para defender os interesses do sistema capitalista, mas €, acima
de tudo, criar expectativas de um novo mundo. Contudo, essa pratica requer criatividade,
cuidado, amor... requer, ainda, mediar esperancas por meio de um discurso transparente, aberto
as criticas, provocando conflitos no pensamento do educador e do educando, promovendo
saberes pelas trocas de conhecimentos entre aprendizes.

Dentro desse contexto, acreditando na cria¢cdo de mundos novos, é necessario que haja
educadores dispostos a enfrentar esse desafio. Mas, segundo Rubem Alves (1985, p. 11),
“Educadores onde estardo? Em que covas terdo se escondido? [...]".

Percebe-se na indagacdo do autor, que educadores existem, estdo apenas escondidos.
Nesse caso, € interessante questionar o porqué de estes estarem escondidos. Sera por medo de
transformar suas préaticas, evitando os incdmodos? Ou serd que optaram pela funcdo de
professor por uma questdo de conveniéncia? Ou ainda, serd que estdo apenas dormitando
historicamente? Se estiverem nesse estado, baseado em Rubem Alves (1985, p. 26): “Basta que
0s chamemos de seu sono, por um ato de amor e coragem”.

Dessa forma ALVES (1985) convida a reflexdo sobre o compromisso que o docente
deve ter de sua postura, sobretudo quando se deixa influenciar pela formacdo recebida no
passado e que, conscientemente ou ndo, permanece atuando com autoritarismo, desempenhando
posturas “tradicionais”.

Analisando alguns textos de Paulo Freire (1983, 1987, 1992), ndo ¢ possivel identificar
diferengas entre ser educador e ser professor, no entanto, percebe-se uma preferéncia por parte
do autor em utilizar quase sempre o termo educador. Sdo apontados educadores que atuam de
formas diferentes, o que Freire (1983, 1987, 1992) classifica como educadores conservadores
e educadores progressistas, que se enquadram em dois modelos de concepc¢éo de educacao que
0 autor apresenta como: concepgao “bancaria” e concepcdo problematizadora e libertadora, o

que nos leva a compreender melhor a razéo de ser educador.
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Para a concepgdo da educacao bancaria, segundo Freire (1987, p. 58): “[...] a educacao
se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo depositarios e 0 educador depositante”.
E nessa concep¢do que se enquadram os educadores conservadores e, de acordo com essa
citacdo, percebe-se que esse tipo de educador se coloca como detentor do saber, e por meio da
transmissdo de contetdos vai enchendo o educando, desconsiderando todo e qualquer
conhecimento que este traz consigo, inibindo-o e tornando-o um mero receptor de conteudo,
isto €, um mero depositario, além de mero ouvinte, ja que o educador narra o tempo todo.

Ainda de acordo com Freire (1987, p. 58), “A narracdo de que o educador € o sujeito,
conduz os educandos a memoriza¢do mecanica do conteido narrado”. Percebe-se, dessa forma,
que o educador conservador exerce 0 poder que manipula o educando, exigindo que este
reproduza o que lhe é ensinado, negando-lhe a capacidade de produzir seus préoprios
conhecimentos. Nesse sentido, o educando torna-se um ignorante diante do conhecimento que
Ihe é transmitido, uma vez que o transmissor emite uma ideia de que o saber pertence a ele.

Provavelmente ha, ainda, um significativo nimero de docentes que exerce sua fungéo
colocando-se como centro do processo educativo. Essa postura fica clara quando Freire (1983,
p. 38) afirma que: “O professor ainda € um ser superior que ensina a ignorantes”. Essa
afirmativa revela uma verdade assustadora, mas, aqueles que estiveram um dia atras de uma
carteira na sala de aula, na posicao de aluno, compreendem bem esse texto.

Ainda assim, ha docentes que demonstram e defendem outros discursos, admitindo
serem democraticos, acreditando que o aluno exerce um papel importante no processo de ensino
e aprendizagem e que a proposta curricular deve estar voltada para a realidade do educando.
No entanto, na prética, esse discurso entra em contradicdo uma vez que, muitos docentes ndo
conseguem superar a ideologia subjacente de um sistema que reprime, dificultando que os
educadores progressistas assumam uma postura coerente com tais discursos. E, embora,
selecionando conteudos, acabam assumindo posturas tradicionais, distanciando-se dos alunos,
perdendo de vista a esséncia daquilo que acreditam e defendem, tornando-se antidemocraticos.
Nesse sentido, pode-se compreender Freire (1992, p. 111) quando diz que: “Ndao é possivel
democratizar a escolha dos conteidos sem democratizar o0 ensino”.

Dessa forma, o0 autor parece fazer um convite para que se possa refletir cada vez mais a
funcdo que o docente exerce, a fim de que este possa conscientizar-se de que a selecdo de
conteudos por si sO ndo fara a diferenca se a postura de quem a conduz néo estiver voltada para
o diélogo. Enfim, inovar “o que fazer”, sem inovar “o como fazer”, é se submeter ao modismo

sem atingir resultados satisfatorios.
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O educador progressista enquadra-se na concepgao problematizadora e libertadora da
educacao que, segundo Freire (1987, p.70), “[...] de carater autenticamente reflexivo, implica
um constante ato de desvelamento da realidade”. Engajar-se nessa concepcao, significa
denunciar todo e qualquer tipo de acdo desumanizadora e superar a contradicdo
educador/educando. Por isso, compete ao educador progressista refletir sua pratica pedagogica
no sentido de reconhecer-se e reconhecer o educando como um ser politico, que tem visdo de
homem-mundo, comprometido com a humanizacgéo, remetendo a ideia atrelada ao ato de educar
como humanizar, termo propicio para quem pensa em educar ndo como ato profissional apenas,
mas pela forga impulsionadora de trabalhar com gente, de lutar, o que aproxima mais de educar.

Atuar dessa forma, requer do educador progressista um relacionamento “amoroso” com
o0 educando, ou seja, faz-se necessario perceber nele um ser capaz ndo s6 de aprender, mas
também de ensinar. Nesse caso, faz-se necessario também que o educador resgate o desejo de
aprender, para que possa crer de fato na capacidade de educando.

Nesse contexto, vale apena citar Freire (1993, p. 11), quando fala em seu livro
“PROFESSORA SIM, TIA NAO”, “O processo de ensinar, que implica o de educar e vice-
versa, envolve a ‘paixdo de conhecer’ que nos insere numa busca prazerosa, ainda que nada
facil”.

Sob esta 6tica, compreende-se que exercer a funcdo de educador progressista realmente
ndo é tarefa facil, pois, além de conhecimento académico e pedagdgico, exige caracteristicas
tais como, por exemplo, humildade, paciéncia, esperanca, amor, dentre outras. Atuar dessa
forma requer suporte a fim de que o educador possa motivar-se para desempenhar melhor sua
funcdo no sentido de lancar um novo olhar para a educacéo, na certeza de que atravées dela
consiga trilhar novos horizontes na tentativa de participar da sociedade e lutar para torna-la
mais justa. Afinal, como afirma Freire (1983, p.12): “Dentro de uma visdo macro-educacional,
em gue a acao pedagdgica ndo se limita a escola, a organizacdo da sociedade é também tarefa
do educador”.

Referindo-se ainda ao educador progressista, vale o questionamento: Sera que receber
suporte necessario para atuar com dignidade basta para que o educador cumpra sua fungdo com
rigor? A profissdo do magistério ndo pode ser exercida isoladamente. O educador precisa
trabalhar com e para o educando. Nesse caso, € bom lembrar que o educando é um ser que
necessita de cuidado, carinho, amor, enfim, necessita de atencdo. E todo esse processo so é
possivel através do didlogo. No entanto, enfrentar a realidade da escola, principalmente a da

escola publica, onde o nimero excessivo de alunos nas salas dificulta um relacionamento entre



27

professor e aluno, ou seja, dificulta o didlogo como forma de comunicagdo propriamente dita,
impossibilita o docente atender os discentes cada um com suas diferencas.

Diante de tantos obstaculos, nota-se que ha ainda uma saida para construir esse dialogo:
0 amor. Partindo desse pressuposto, compreende-se que o amor é algo poderoso. O amor €
capaz de superar todas as barreiras que impedem os seres de serem mais. Portanto é um poder
magico, porque tem uma forca que impulsiona a luta pela dignidade mutua, pela democracia
auténtica, pela conscientizacéo, pela liberdade. Nesse sentido, o amor é revolucionario quando
se faz da pratica educativa um ato politico. Portanto, somente com e por amor, 0s seres tornardo
possivel o dialogo.

O amor do qual se fala ndo se refere a0 amor consequente de empatias, mas um amor
que forca a separar o que é de natureza pessoal daquilo que é realmente necessario para 0s
aspectos didaticos, que favorece ao educando situacdes de aprendizagens. Compreende-se que
isso ndo é facil.

Percebe-se dessa forma, que, para ser um educador progressista, ndo basta apenas
receber 0s suportes necessarios para desenvolver seu trabalho com eficacia. Mas, é necessario
que ele dé suporte ao educando através do amor e da esperanca, o que implica humildade para
que possa desafiar sua funcdo com dialogicidade.

Dentro desse contexto, compreende-se melhor a importancia do didlogo no processo
educativo, quando Freire (1987, p. 81) afirma: “Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos
homens, o dialogo se faz horizontal, em que a confianca de um polo no outro é consequéncia
‘Obvia’ ”.

Vale ressaltar que os pensamentos e reflexdes a respeito das praticas pedagdgicas e de
vida fundadas nesse amor como algo inerente aos seres, ndo como Visao ingénua, mas como
busca de equilibrio mesmo provisorio entre a objetividade da vida, dos fatos e os sujeitos que
interagem com base na subjetividade.

Finalmente, o discurso de Becker (1993) fechara esta fundamentacéo tedrica, que levara
a reflexdo ndo mais sobre a diferenca entre ser professor ou ser educador, mas sobre a relagcdo
que existe entre a concepgdo epistemoldgica e a pratica pedagdgica dos docentes. Sobre este

assunto, o autor diz:

Sob o ponto de vista das relacdes pedagogicas que se constituem na pratica de cada
sala de aula, podemos dizer que um movimento de polarizagio “ESPONTANEO”, ai
verificado, tende a valorizar: ou (a) o professor, ou (b) o aluno, ou (c) as relagdes entre
professor e aluno. Esta polarizagdo, diga-se de passagem, € consequéncia e ndo causa
do processo escolar (BECKER, 1993, p.9).
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A luz desse pensamento, compreende-se, 0 que 0 autor pretende transmitir quando
aponta alternativas que leva a perceber determinada concepgbes pedagdgicas, que tem como
alvo o professor, ou o aluno, ou os dois.

Veja a citacdo de Becker (1993, p. 9):

[...] uma pedagogia centrada no professor tende a valorizar relagdes hierarquicas que,
em nome da transmissdo do pensamento, acaba por produzir ditadores, por um lado,
e individuos subservientes, anulados em sua capacidade criativa, por outro.
Consideram o sujeito da aprendizagem, em cada novo nivel, como tabula rasa.

A citacdo acima lembra o cotidiano da maioria dos docentes que assumem posturas
tipicas desta pedagogia, por ser, talvez, a que se reproduz mais facilmente, em funcdo de
vivéncia anteriores.

Analisando a pedagogia que tem como alvo somente o aluno, vale refletir o que Becker
(1993, p.10) diz a respeito:

Uma pedagogia centrada no aluno pretende enfrentar os desmandos autoritarios do
modelo anterior, atribuindo, ao aluno, qualidade que ele ndo tem, como: dominio do
conhecimento sistematizado em determinada area, capacidade de abstracéo suficiente,
especialmente na area de atuacdo especifica do professor, e € claro, do dominio das
didaticas.

Nesta perspectiva, compreende-se que nao € possivel conceber uma pedagogia que tem
como centro somente no aluno, enquanto sujeito do processo escolar. Dessa maneira, ela nega
a pessoa do professor, deixando-o0 a margem desse processo.

Esse tipo de pedagogia esta fundamentado na epistemologia apriorista que absolutiza o
sujeito, neste caso, o aluno, considerando a bagagem hereditaria que ele traz consigo. Considera
gue o conhecimento é exclusivo desse sujeito. Dai a desvalorizacdo do professor, ja que, neste
modelo, ndo se considera a experiéncia, no caso a experiéncia do docente. Na epistemologia
apriorista, 0 mundo do sujeito é determinante do objeto.

Ao abordar uma terceira pedagogia, que, ao invés de centrar-se somente no professor
ou somente no aluno, se centra na relacdo entre eles, ou seja, tanto o professor, quanto o aluno
sdo valorizados mutuamente.

Becker (1993, p. 10) diz: “Uma pedagogia centrada na relacdo tende a desabsolutizar os
polos da relagdo pedagogica, dialetizando-0s. Nenhum dos polos dispde de hegemonia prévia.
O professor traz sua bagagem, o aluno também?”.

Analisando essa Gltima pedagogia, percebe-se que esta, talvez, seja a mais indicada para
se constituir na sala de aula, pois somente esta deve ser capaz de pouco a pouco ir superando

0s modelos citados anteriormente, exercendo a interacdo entre o sujeito e o objeto. Esta
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pedagogia € fundamentada na epistemologia interacionista do tipo construtivista. Nela, o
mundo do sujeito e 0 mundo do objeto sdo determinantes entre si.

Sabe-se que o interacionismo, especialmente o construtivismo, propde uma concepcao
epistemoldgica contraria ao empirismo e ao apriorismo. Enquanto estas apresentam um sujeito
passivo, no construtivismo o sujeito é essencialmente ativo.

Refletindo sobre as pedagogias fundamentadas nas epistemologias empirista e
apriorista, citadas por Becker (1993), acredita-se na necessidade da superacdo destas
pedagogias. Mas, superar tais pedagogias ndo significa despreza-las totalmente. Nesse
contexto, € preciso resgatar o que h& de importante em cada uma delas para o processo de
construcdo de conhecimento, bem como negar os fatores que impedem esse mesmo processo.

O que se deve, entdo, resgatar dessas pedagogias? Becker (1993, p. 10) indica que:

Resgata-se, do primeiro, a importancia que se da ao contetdo, sistematizado pelas
varias ciéncias (“acervo cultural da humanidade”), e a autoridade do saber do
professor; do segundo, resgata-se a experiéncia de vida, o saber até agora construido
e a capacidade de construir conhecimento que a sala de aula tem por fung&o ativar.

A luz dessas pedagogias, nota-se que o julgamento que se faz em relagdo a elas, nem
sempre deve ser considerado, pois o professor ainda é a autoridade do saber na sala de aula.
Cabe a ele, conduzir esse saber de forma segura e eficiente 0 que nao significa exercer uma
postura autoritaria.

E 0 que se deve negar dessas pedagogias? De acordo com Becker (1993, p. 11):

Nega-se, por um lado, o saber absoluto atribuido ao professor e o autoritarismo dai
derivado; a pretensa incapacidade de o professor influir no aluno e a inutilidade dos
conhecimentos deste. Por outro lado, nega-se a ignorancia absoluta atribuida ao aluno
e a subserviéncia e a inanigdo que Ihe sdo cobradas; o autoritarismo e a pretensa auto-
suficiéncia de seus instrumentos de acesso ao conhecimento.

Sob a 6tica de Becker (1993), ndo é possivel manter-se preso a teorias que sustentam
praticas nas salas de aula e que implicam poderes exclusivos somente ao professor ou somente
ao aluno.

Por outro lado, ndo se pode “adotar” uma postura interacionista guiado pelo modismo
Ou mesmo por um ato inconsciente. E necessario um estudo mais complexo sobre essa teoria,
pois, pressupfe-se que seja a partir dai que se tem condi¢Ges de sustentar uma pratica
pedagdgica mais equilibrada. Acredita-se que, talvez, este ndo seja o Unico caminho a ser

percorrido, mas que seja necessario.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Na tentativa de investigar as concepcdes subjacentes nas praticas dos docentes citadas
em literaturas e artigos, foi possivel compreender a dificil tarefa de exercer a profissdo do
magistério.

Por meio da andlise bibliométrica, os artigos pesquisados apontaram que, a garantia da
qualidade profissional do educador somente se dard se, ao longo dos processos iniciais e
continuados de sua formacdo, Ihe forem asseguradas, pelas mediacGes pedagdgicas, um
complexo articulado de elementos formativos, produzidos pelo cultivo de sua subjetividade.
Afinal, os recursos da ciéncia e da técnica s&o fios condutores dos desafios do educador frente
ao saber e ao fazer.

As principais abordagens nesses artigos tratam a docéncia a partir de uma perspectiva
historica, em que as representacdes sociais ressaltam a diversidade de préaticas alicercadas nas
areas de atuacdo docente enquanto governante intelectual cujo papel é indispensavel na
formacéo de novas geracdes.

Quanto aos artigos que discutem sobre as concepcdes epistemoldgicas, pedagdgicas e
didaticas, estes discutem sobre caracteristicas de um professor idealizado e seu trabalho em sala
de aula, buscando conhecer quem seria esse professor, procurando compreender como as
concepgdes e préaticas defendidas fundamentam o aprendizado da docéncia.

Os discursos dos autores identificados na analise qualitativa apontaram diferencas entre
a atuacdo de professores e de educadores, bem como as caracteristicas apresentadas em dois
modelos de concepcdo de educagdo, em que uns sdo classificados como educadores
conservadores e outros como educadores progressistas.

Esses discursos trouxeram ainda reflexdes sobre a relacdo existente entre a concepgao
epistemoldgica e a préatica pedagdgica dos docentes que se constituem na préatica de cada sala
de aula. Nessa relagdo, ha um movimento de polarizacdo, destacando o papel do professor e do
aluno de diferentes formas, conforme a énfase dada a pedagogia que por sua vez estad
fundamentada em diferentes epistemologias, descritas da seguinte maneira: Uma pedagogia
centrada no professor, fundamentada na epistemologia empirista que tende a valorizar relagoes
hierarquicas; Uma pedagogia centrada no aluno, fundamentada na epistemologia apriorista que
absolutiza o sujeito, Uma pedagogia centrada na relagdo, fundamentada na epistemologia

interacionista do tipo construtivista e na qual nenhum dos polos dispde de hegemonia prévia.
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Nesse sentido, ficou clara a postura politica que o professor/educador deve assumir, a
fim de possibilitar o desenvolvimento da consciéncia critica do educando, para que este
compreenda melhor o seu papel e sua visdo de mundo presente na sociedade. No entanto, as
analises apontaram o lado técnico, estruturado e metodico ja internalizado pela formacao
académica recebida, revelando que os individuos tém habitus estruturados nédo so pelas matrizes
familiares obtidas pela escola, deixando transparecer a epistemologia empirista subjacente em
suas praticas.

As analises apontaram, também, caminhos para mudancas de posturas e reconhecimento
da identidade profissional, em que o professor, por meio de uma formacdo que esteja voltada
para atender as novas demandas da sociedade, possa constituir-se enquanto agente

transformador e atuar como um professor/educador.
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