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APRESENTACAO

a dez anos, os antigos Centros Federais de

Educacdo Tecnolégica (CEFETs) passaram

por uma reformulacdo de sua institucio-

nalidade, constituindo nova missdo para
enfrentar os desafios da Educagao Profissional. Em
outra esfera, nascia ha 15 anos, como politica
publica federal de Iniciacdo Cientifica voltada para
o ensino médio, o PIBIC-Jr e posterior- mente o
PIBIC-EM. Essas duas politicas, cruzaram-se em um
determinado momento histérico e geraram uma
articulacdo das politicas de Educac¢ao Profissio- nal e
de Ciéncia e Tecnologia no ambito do Ensino Médio
Integrado que seguiu uma trajetdria, em cer- to
sentido, exitosa.

A proposta de um Documento Base surgiu a partir da
analise critica desta articulagdo por meio da confor-
macdo das categorias Trabalho como Principio Edu-
cativo, Ciéncia e Tecnologia, Desenvolvimento Local
e Inclusdo Social nos Programas de Iniciagao Cien-
tifica executados no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia -IFBA a partir de 2008,
ano que marca a reconfiguracdo da Rede Federal. O
objetivo é contribuir para o delineamento da Pes-
quisa no Ensino Médio Integrado enquanto espaco
de Formacdo Integral, tendo em vista que a Pesqui-
sa associada ao Ensino e a Extensdo constituem os
pilares de sustentacdo dessa politica educacional
previstos tanto na Lei 11.892 /2008 quanto no do-
cumento orientador Instituto Federal de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia: Um novo modelo em Educagdo
Profissional e Tecnoldgica — concepgdo e diretrizes,
publicado pelo Ministério da Educagdao em 2010.

Assim, esta Proposta de Documento Base, a partir da
contextualiza¢do da Inicia¢do Cientifica voltada para
o ensino médio no pais e, particularmente, no IFBA
indica principios gerais e proposi¢Ges que visam re-
conhecer e consolidar praticas exitosas no ambito da
Pesquisa e contribuir para ampliacdo da sua agenda
no sentido do enfrentamento dos problemas histo-
ricos causados pela dualidade na educacdo, efeitos
de uma configuragdo social profundamente desi-
gual. Além disso, pretende subsidiar a¢des con-
cretas que, para além dos resultados quantitativos
que revelam a expansdo da Iniciagcdo Cientifica nos
ultimos anos, promovam uma formag¢do mais con-
sistente e emancipadora dos (as) estudantes. Para
tanto, compreende-se a necessidade do resgate da
perspectiva de transformacado da realidade por meio
da aproximacdo da Pesquisa das demandas sociais
e distanciamento da légica meramente produtivista,
conforme preconiza a missao institucional.
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1. BREVE PANORAMA SOBRE A TRAJETORIA
DA INICIACAO CIENTIFICA NO ENSINO MEDIO
NO BRASIL, NA REDE FEDERAL E NO IFBA

Nos anos 1990, a criagdao do Programa de Bolsas de
Iniciagdo Cientifica (PIBIC) consolidou a Iniciagdo Cienti-
fica, na graduacdo, como politica de formacdo de pes-
guisadores com prioridade semelhante a Pés-Graduacao
no Brasil. Capitaneada pelo Conselho Nacional de Desen-
volvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e inspirada
em politicas estruturadas na Franga e nos EUA, esta agao
apresentou uma trajetéria de expansdo ao longo dos
anos com ampliacdo para o ensino médio em 2003 por
meio do Programa de Iniciagdo Cientifica Junior (PIBIC-
-Jr). O obijetivo foi iniciar precocemente carreiras cienti-
ficas e “[...]ampliar a capacidade de resposta do Sistema
Nacional de Ciéncia e Tecnologia as demandas de co-
nhecimento e servigos técnico-cientificos da sociedade,
mediante a formacdo e qualificacdo de pesquisadores”
(CNPQ, 2003, p.10).

A expansao e fortalecimento da Iniciagdo Cientifica
nao ocorreram, todavia, sem contradi¢des. Inumeras
acdes foram promovidas pelo governo com o objetivo de
iniciar a formacao cientifica mais cedo e formar pesquisa-
dores mais rapido e assim “[...]se espera que estes, cada
vez em tempo mais reduzido, possam disputar postos no
mercado de trabalho e inserir-se em processos de pes-
guisa e inovacdo tecnoldgica” (OLIVEIRA; BIANCHETTI,
2018, p.145). Deste modo, se por um lado havia o ob-
jetivo e também a necessidade de aumentar o tempo
de escolaridade dos jovens, favorecendo a opg¢do pelas
carreiras académicas e cientificas, por outro, ndo passa
despercebido o deslocamento do foco da qualidade da
formacgao para o produtivismo académico que vem mar-
cando a trajetdria da Pds-Graduacdo e atinge também a
Iniciagdo Cientifica (OLIVEIRA; BIANCHETTI, 2018).

O PIBIC-Jr foi regulamentado pela Instrugdo Normativa
17/2006 do CNPq e operacionalizado em parceria com en-
tidades de fomento a pesquisa. Posteriormente, em 2010,
foi criado também o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica para o Ensino Médio (PIBIC-EM), que
segue a mesma normativa do PIBIC-Jr e é desenvolvido



por instituicdes de ensino e pesquisa. Além de um desdo-
bramento do PIBIC executado no Ensino Superior, a insti-
tucionalizacdo das a¢oes de Iniciagdo Cientifica no ensino
médio foi também influenciada pelo pioneirismo do Pro-
grama de Vocacao Cientifica (PROVOC) desenvolvido pela
Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio do Institu-
to Oswaldo Cruz a partir de 1985 (MOTA et al, 2016). A
tabela abaixo mostra uma visdao geral da ampliacdo do
numero de bolsas PIBIC Jr no pais no inicio do século XXI.

posta as demandas de acumulagdo do capital e se pau-
taria na
[...]Jindissociabilidade entre formacdo
geral e profissional, na perspectiva da educa-
¢do integral, e manter uma vincula¢do organi-
ca com os arranjos produtivos, sociais e cultu-
rais das diferentes regides brasileiras, visando
a inclusdo de milhares de mulheres e homens
deixados a margem da sociedade brasileira,

Evolugdo do numero de bolsas PIBIC-EM e PIBIC -Jr no pais / 2010-2018
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O PIBIC-Jrao longo do tempo, ndo ignorando seu aces-
so restrito a um pequeno nimero de bolsas distribuidas
desigualmente quando se compara areas urbanas, perifé-
ricas, areas de conhecimento, etc. (SILVEIRA, 2015), tor-
nou-se uma importante politica publica de vocagao cien-
tifica entre jovens estudantes do ensino médio do Pais.

Mota e colaboradores (2016) consideram que os Institu-
tos Federais, criados a partir da Lei 11.892/2008, poderiam
ser 0s parceiros institucionais mais adequados ao desenvol-
vimento das a¢Oes de Inicia¢do Cientifica no ensino médio
por meio do PIBIC. A autora cita como exemplo o quantita-
tivo significativamente superior de implementacdo de bol-
sas pelo IFBA no ano de 2010, quando comparado as Uni-
versidades Federais e Estaduais da Bahia no mesmo ano.
Consoante a perspectiva de Mota e colaboradores (2016),
Oliveira (2017) constatou o expressivo aumento das agoes
de Iniciagdo Cientifica no ensino médio a partir de 2010,
associando a criagdo e expansdo dos Institutos Federais,
que nas Ultimas décadas foram implementados em
aproximadamente 80% das microrregides do pais, como
um dos fatores responsaveis por estaamplia¢ao.

A Educacdo Profissional deveria se constituir nos Ins-
titutos Federais em uma logica diversa da simples res-
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Fonte: Autoria prépria, modelado a partir de OLIVEIRA, A. ( 2015 ), OLIVEIRA, F.P.Z. (2017) e dados do site: http://www.cnpg.br/
web/guest/painel-programas-institucionais-de-ict/. Acesso em: 03 mar. 2020.

seja no que tange a escolaridade, seja na pers-
pectiva de sua insercdao no mundo do trabalho.
Nele, defende-se uma visdo de EPT e de suas
novas instituicdes como um bem publico, por-
tanto, devendo ser essas pensadas em fungao
da sociedade como um todo na perspectiva de
sua transformagdo (PACHECO; PEREIRA; DO-
MINGOS SOBRINHO, 2010, p.74).

Do ponto de vista da concepgdo, tanto a Lei 11.892
/2008 quanto o documento Instituto Federal de Educa-
¢do, Ciéncia e Tecnologia: Um novo modelo em Educacgdo
Profissional e Tecnoldgica — concepg¢do e diretrizes, publi-
cado pelo Ministério da Educacdo em 2010 evidenciam a
manutenc¢do do ethos universitario na constituicdo dos
Institutos Federais e sinalizam a indissociabilidade entre
Ensino, Pesquisa e Extensdo como base para a oferta qua-
lificada de educagdao em todos os niveis e modalidades
de ensino dessas Instituicdes, inclusive no Ensino Médio
Integrado (EMI). Estas trés dimensdes deveriam se articu-
lar com as demandas locais para promover o Desenvolvi-
mento Local e a Inclusdo Social.

Deste modo, o locus articulador do PIBIC EM nos Ins-
titutos Federais é o Ensino Médio Integrado ofertado se-

gundo as diretrizes apresentadas no Decreto 5.154/04.
Esta norma trata da Educacdo Profissional Técnica de
nivel médio, garantindo a associa¢cdo da formacdo basi-
ca e profissional em um mesmo curriculo. Para Ciavatta
(2005), a integragdo do ensino médio ao ensino técnico
resgata o carater insepardvel da Educacdo Geral e da Edu-
cacdo Profissional, incorporando a dimensdo intelectual
ao trabalho produtivo para a formacao de trabalhadores
com plena cidadania. Trata-se de uma proposta alterna-
tiva que poderia fazer frente a dualidade histérica que
marca a educacdo escolar ofertada no pais.

Ainda em relacdo a Politica de Educacao Profissional
no ensino médio, o Art. 62 da Resolucdo n2 6, de 20 de se-
tembro de 2012 estabelece como principios da Educacdo
Profissional Técnica de nivel médio a Formacdo Integral
do estudante; o Trabalho como Principio Educativo em
sua relacdo com a Ciéncia, a Tecnologia e a Cultura como
base da proposta politico-pedagdgica; a indissociabili-
dade entre educacgédo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da apren-
dizagem; a articulagdo com o desenvolvimento socioeco-
nomico-ambiental dos territérios, dentre outros.

Deste modo, os Institutos Federais apresentam, para
além da estrutura multicampi com grande capilaridade
nos diversos territorios do pais, o que contribui para ex-
pansdo das acBes proposta pelas agéncias de fomento,
uma configuracao académica interna favoravel ao de-
senvolvimento do PIBIC no ensino médio, ja que Ensino,
Pesquisa e Extensdo sao pilares do projeto pedagégico.
Ressalta-se também a importancia do ensino médio na
identidade da instituicdo; a possibilidade de experiéncia
prévia dos(as) orientadores(as), por meio do Ensino, na
atuagdo com estudantes do ensino médio em projetos di-
versificados; e certo investimento do governo federal na
formacdo dos profissionais, estrutura fisica e instrumen-
tal dos campi.

Em relacdo ao IFBA, esta Politica foi implementada em
2004 e segue o modelo do programa para graduag¢do na
sua forma de selegdo, funcionamento e avaliagdo. Con-
forme a trajetéria dos Programas PIBIC no pais, o nime-
ro de bolsas implementadas expandiu ao longo dos
anos. De acordo com Mota et al (2016), a despeito da
acao nao ter partido de uma demanda institucional clara,
foi significativo o desenvolvimento do programa entre
os anos de 2004 e 2011 em funcgdo: 1) da relevante
participacdo dos(as) pesquisadores(as) e demanda por
bolsistas; 2) do interesse cada vez maior dos campi para
participar da distribuicdo das bolsas, forcando a
descentralizagdo das a¢oes; 3) da contribuicdo de areas
diversas do conheci- mento na execuc¢ao do programa.

A pesquisa de mestrado A Iniciagdo Cientifica no
Ensino Médio Integrado: compromissos com a Formagdo

Integral®* fez um exame do PIBIC-Jr e PIBIC-EM
executados no IFBA entre os anos de 2008 e 2018. O
trabalho analisou documentos oficiais, projetos de
pesquisa aprovados, planos de trabalho e realizou uma
pesquisa empirica com bolsistas, membros da
Coordenagcao e do Comité Institucional de Iniciagao
Cientifica e Tecnoldgica do IFBA. A compreensdo da
totalidade do fenbmeno através do exame das partes
gerou um conhecimento que descortinou tanto o
funcionamento quanto a articulacdo do programa com
territdrios baianos. O papel da Pesquisa como dimensao
formativa também foi foco do estudo. Os resultados en-
contrados na investigacdo, que serdo sintetizados a se-
guir, revelaram lacunas e a necessidade de construcdo de
documentos institucionais e agcdes que orientem o pro-
grama para a dimensdo formativa em consonancia com
a base conceitual que fundamenta o EMI. A possibilidade
de tornar a Pesquisa um instrumento de transformacao
da realidade ensejou a criacdo desta Proposta de Docu-
mento Base.

Os resultados da pesquisa evidenciaram significativa
desconcentracdo da acdo da regido metropolitana e a
participacdo mais vigorosa de outros Territérios de
Identidade na sua execucdo. Além da atuacdo em 14
Territérios de Identidade, observou-se ainda uma
representacdo diversificada das grandes areas do conhe-
cimento. Estes dados corroboram que, em certo prisma,
a execucao do programa no IFBA teve uma trajetodria exi-
tosa, superando inclusive obstaculos importantes como
a suspensao dos recursos via agéncias de fomento.Toda-
via, em relagdo aos pressupostos tedricos e sociais que
embasaram a criacdo dos Institutos Federais ndo é tdo
evidente a aderéncia desta Politica. Assim, apesar da ava-
liagdo positiva, criticas ao Programa ndo podem passar
despercebidas.

Sobre as estratégias para o fomento ao Desenvol-
vimento Local e Inclusdo Social observou-se um hiato
entre os principios norteadores emanados no discurso
oficial (Lei 11.892/2008, Resolucdo n? 6/ 2012, Projeto
Pedagdgico Institucional e Regulamento Geral do
Programa do IFBA) e o direcionamento das atividades
dado pelas gestdes no interior da instituicdo (normatiza-
¢do, disponibiliza¢cdo de recursos, discussdes com a rede
de pesquisadores e bolsistas, dentre outros). Embora o
aporte legal autorize a¢des mais propositivas por parte
da Instituicdo, na pratica a Iniciacdo Cientifica no EMI se-
gue apenas as condi¢des determinadas pelas agéncias de
fomento. Nao existem diferencgas significativas entre os
editais do ensino médio e superior, nem mecanismos que
fomentem o Desenvolvimento Local ou a¢Oes expressivas
para organiza¢do de processos orientados pela Inclusdo
Social. A analise dos editais evidenciou ainda que a pro-
dutividade académico/cientifica e titulacdo dos propo-
nentes sdo critérios centrais para selecdo das propostas.
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Apesar da Instituicdo ndo ter orientado a Politica de Ini-
ciacdo Cientifica no sentido das demandas dos territdrios
ou institucionais, observou-se um nidmero significativo de
projetos executados entre 2012 e 2018 que investigaram os
processos pedagdgicos internos e a dindmica institucional
(28,7%) e buscaram ampliar conhecimento sobre os territo-
rios (24,2%). No entanto, os produtos dessas investigacoes
ou os conhecimentos gerados ndo foram tomados como
objeto de analise institucional, ficando restrito a esfera de
atuacdo de proponentes e gestores locais. O estudo sugere
ainda uma auséncia de articulacdo entre as Prd Reitorias
de Pesquisa, Ensino e Extensdo, bem como distan-
ciamento da gestdo central das Coordenac¢des de Pesquisa
dos campi, para além das questdes burocraticas.

Em relagdo a Inclusdo Social, ndo foram identificados
dados sistematizados ou fontes de coletas de informacao
sobre o perfil de bolsistas que participaram dos
Programas, elemento fundamental para estruturacdo de
politicas de inclusdo. Também ndo existem espacos de
discussdo sobre as atividades desenvolvidas por bolsistas,
estratégias de orientacdo, acdes de permanéncia e critérios
de selecdo de modo que um numero maior de estudantes
pudesse ter a oportunidade de acessar os programas e
concluir com éxito as atividades. Em relagdo aos recursos
internos para financiamento das bolsas, atualmente as co-
tas do ensino superior sdo custeadas pela Reitoria e pelos
campi, ja as cotas do Ensino Médio sao atribuidas apenas
aos campi. Assim, a ampliacdo do Programa depende,
guase que exclusivamente, da gestdolocal.

Sobre a dimensdo pedagodgica da Iniciacdo Cientifica
no EMI, embora tanto a legisla¢gdo federal quanto as nor-
mas internas do IFBA estabelecam o aspecto formativo
como objetivo precipuo dos programas, os resultados da
pesquisa ndo evidenciaram qual o sentido, ou perspec-
tiva formativa adotados pela Instituicdo e pesquisadores
no desenvolvimento da Politica. O Regulamento Geral
do Programa do IFBA indica, de modo sucinto, o incenti-
VO ao vocacionamento cientifico e a contribuicdo para a
formacdo de cidad3dos plenos, conscientes e participati-
vos como objetivos. Ndo foram encontrados dispositivos
legais mais especificos ou outros instrumentos e ac¢oes,
como féruns de debate, dedicados ao entendimento des-
tas caracteristicas da Pesquisa para qualificacdo deste es-
pago pedagdgico no IFBA.

Deste modo, as estratégias de orienta¢do e acompa-
nhamento do processo formativo de estudantes ocorre-
ram conforme entendimento particular  dos(as)
orientadores(as), e ndo como diretriz de trabalho da ins-
tituicdo, o que cria obstaculos para a avaliagdo dos
impactos da Politica. A andlise dos projetos executados
entre 2012 e 2018 demonstrou que 27% dos planos de
trabalho ndo mencionaram quais os objetivos peda-
gbgicos sustentavam a participagdo dos estudantes nas
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atividades de pesquisa. Os demais indicaram propostas
diversas: formagdo de habitus cientifico, aprofundamento
de conteudos do curso, ampliacdo do conhecimento sobre
a temadtica do projeto, Formacgao Integral. Ressalta-se que,
até o ano de 2016, além do percentual elevado de proje-
tos sem objetivos claros para a formacdo de estudantes,
grande parte dos planos de trabalho dos(as) bolsistas eram
idénticos ao projeto original.

Importante destacar que os(as) estudantes que
foram bolsistas dos Programas entre 2008 e 2018 apon-
taram predominantemente a oportunidade de aproxima-
¢do do processo de produgdo do conhecimento, isto é, de
compreender a Ciéncia e a Tecnologia em outra perspec-
tiva, como elemento mais importante da experiéncia no
PIBIC. O vocacionamento cientifico ou a possibilidade de
insercao no mercado de trabalho foram elementos consi-
derados, porém com intensidade menor.

Tendo em vista a trajetdria na Iniciacdo Cientifica e a
importancia revelada pelo grupo de estudantes em rela-
¢do a aproximacdo da C&T oportunizada pelo Programa,
seria razoavel inferir que os(as) participantes do PIBIC tém
a possibilidade de incorporar durante o percurso escolar
concepcodes de Ciéncia e Tecnologia um pouco menos miti-
ficadas quando comparadas a percepg¢do da populagdo de
um modo geral. Todavia, a analise dos dados da pesquisa
realizada com bolsistas do Programa e membros do Co-
mité Institucional de Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica de-
monstram a manutencgdo de algumas nog¢des controversas.

Sobre a defini¢cdo de Ciéncia e de Tecnologia, os resulta-
dos revelaram ambiguidade em relacdo a perspectiva que
prevalece nos dois grupos. A concepgao de Ciéncia como
um processo de investigacdo sistematico e o conhecimen-
to que dai resulta é majoritariamente aceita (cerca de
90%). No entanto, observou-se mais de 70% de concordan-
cia com definicBes que incorporam perspectivas neutras e
deterministas, como, por exemplo, uma forma de conhe-
cimento objetivo para melhorar o mundo. E interessante
observar que esta nocdo aparece mais atrelada a definicdo
de Ciéncia, ja que sobre a relacdo da Tecnologia com a qua-
lidade de vida houve um acordo alto dos(as) participantes
com a ideia de que mais Tecnologia poderia tornar a vida
mais agradavel e mais eficiente, mas também poderia cau-
sar diversos problemas.

Em relacdo a definicdo de Tecnologia propriamente dita,
observando os resultados nos dois grupos separadamen-
te, os membros do Comité apresentaram uma tendéncia
alta em identificar a Tecnologia como ‘novos processos e
produtos, instrumentos, maquinaria, ferramentas, aplica-
¢Oes, artefatos, computadores ou aparelhos praticos para
uso diario’. Ja entre estudantes, a percepcdo da Tecnologia
como conjunto de ‘Ideias e técnicas para a concepgdo de
produtos, para organizacdo do mundo do trabalho e para

o progresso da sociedade’ foi predominante. Contudo, a
concepgdo que obteve maior consenso nos dois grupos,
com alta aceitacdo de mais de 70% dos respondentes foi
a definicdo de Tecnologia como aplicacdo da Ciéncia. Os
dados corroboram a persisténcia de uma percepg¢ao com
viés positivista em que C&T supostamente se
desenvolveriam de modo linear e determinista.

Mais de 85% dos respondentes concordam que a
Ciéncia conduz a aplica¢des tecnoldgicas, e as aplicagbes
tecnolégicas aumentam a capacidade da investigacao
cientifica. Contudo, conforme ja observado acima,
tendem a considerar que a Ciéncia tem maior influéncia
sobre a Tecnologia quando a interdependéncia é
avaliada separadamente (100% do Comité e 90,5% de
estudantes concordaram que Ciéncia seja a base dos
conhecimentos tecnolé- gicos e apenas 22,2% do Comité
e 52,8% de estudantes afirmaram o contrario).

Os resultados revelaram ainda que, embora os gru-
pos afirmem categoricamente o conhecimento cientifico
como provisério (mais de 95% ), persistem resquicios da
concepcao do desenvolvimento do conhecimento de
modo linear e cumulativo, ja que cerca de 50% dos(as)
participantes concordaram com a ideia de que o
conhecimento cientifico parece mudar porque o novo
conhecimento se junta ao anterior, mas o conhecimento
antigo ndo muda. Em relagdo as estratégias nacionais
para melhorar a qualidade de vida da populagdo,
observou-se um consenso em relagdo a necessidade de
investimentos tanto em Ciéncia quanto em Tecnologia,
com uma discreta tendéncia a priorizar a Tecnologia no
caso do Comité Institucional. Esse resultado pode ser
compreendido a partir da assun- ¢do do fomento a
produgdo de inovagao tecnoldgica voltadas para grandes
empresas privadas ocorrida nos ultimos anos. No entanto,
os dados demonstram forte rejeicdo (mais de 85% nos
dois grupos) em relagdo ao direcionamento das
pesquisas no pais pelas empresas privadas.

Os resultados sugerem a defesa nos dois grupos da
participacado de toda sociedade nas discussGes acerca do
desenvolvimento da C&T. Todavia, permanece um
resquicio do modelo tecnocratico (AULER; DELIZOICOV,
2006), evidenciado pelo acordo também alto diante da
proposta de decisdo exclusivamente por cientistas com
a participacdo dos demais setores por meio de consultas
e debates. Estudantes, de modo mais incisivo, e
representantes do Comité demonstraram acordo com a
ideia de que a cultura interfere nos processos cientificos
e nas conclusGes que chegam os(as) cientistas. Contudo,
chama a atencdo o fato de 22,2% do Comité registrarem
concordancia e 11,1% indeciso com a ideia de que o
contexto nacional ndo interfere nas conclusdes de
cientistas porque, supostamente, cientistas de todo o
mundo usam o mesmo método cientifico, desconside-

rando a interferéncia dos fatores ndo epistémicos nos
processos cientificos (AULER, 2002).

Os representantes do Comité concordam com a
existéncia de efeitos positivos e negativos nos
desenvolvimentos de C&T, de modo que seu avanco
precisa considerar estas dimensdes. Todavia existe uma
tendéncia em aceitar que os efeitos negativos podem ser
previstos e, portanto, minimizados ou eliminados por
meio de um planejamento cuidadoso e criterioso. O
grupo rejeita, em certa medida, a ideia da
imprevisibilidade de alguns efeitos, sobretudo a longo
prazo, das produc¢des em C&T. Em relacdo as causas do
nao estabelecimento de consensos entre cientistas sobre
determinados temas, o grupo do CCICT manifestou
maior acordo com a interferéncia de fatores epistémicos
e objetivos e tende a rechacar as alternativas que
acetuam a interferéncia de outros elementos na
sustentacdo das controvérsias cientificas, tais como
valores pessoais, morais, pressées econdémicas, politicas.

Considerando as quatro categorias analisadas na pes-
quisa, é plausivel afirmar que a expansao do programa no
Estado, a pluralidade de areas representadas na rea-
lizacdo das atividades de Iniciacdo Cientifica e o possivel
interesse individual dos atores da comunidade interna
em estudar e produzir conhecimento sobre os territd-
rios, sobre a instituicdo e o meio ambiente sdo elementos
significativos, pois criam um campo de ac¢do favoravel a
aproximacdo dos diversos territérios da Bahia em pers-
pectivas multiplas. Todavia, esta configuracdo desvincu-
lada de outras estratégias nao foi suficiente para o en-
caminhamento e consolidagdo das a¢des no sentido do
Desenvolvimento Local, Inclusdo Social e da atividade de
pesquisa como espaco de Formacao Integral de estudan-
tes da Ultima etapa da Educagdo Basica que permita uma
perspectiva de C&T referenciada histérica e socialmente.

Deste modo, os resultados do estudo realizado justi-
ficam a construgdo de um Documento Base que oriente
acOes, procedimentos e base tedrica. Significar a Politica
Publica de Iniciacdo Cientifica como um espaco de For-
macao Integral de estudantes do EMI, descrever o alcan-
ce, os sujeitos envolvidos, os objetivos e disciplinar o seu
funcionamento no Instituto Federal da Bahia é o objetivo
deste documento.

NOTA

1GALVAO, JV. A Iniciagdo Cientifica no Ensino Médio Integrado:
compromissos com a Formagdo Integral. 155 f. Dissertagdo.
(Mestrado em Educagdo Profissional e Tencoldgica) Instituto
Federal da Bahia, Salvador, 2020.
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2. AINICIACAO CIENTIFICA NO ENSINO
MEDIO INTEGRADO NA PERSPECTIVA
DA FORMACAO INTEGRAL: PRINCIPIOS
E CONCEPCOES

A promulgacdo do Decreto No. 5.154/2004, que trata
da Educacgao Profissional técnica de nivel médio garantin-
do a associacdo da formacdo basica e profissional em um
mesmo curriculo e, posteriormente, a Lei 11.892/08 que
cria os Institutos Federais de Educacao Profissional, Cien-
tifica e Tecnoldgica, deram origem a concepgao e matriz
do Ensino Médio Integrado (EMI) enquanto uma oportu-
nidade de atender as demandas de uma classe que histo-
ricamente foi contemplada por processos formativos na
medida e limites impostos pelos interesses de acumula-
¢do do capital.

Todavia, o papel destinado a Iniciacdo Cientifica pela
Politica de Ciéncia e Tecnologia (PC&T) brasileira,
reflete pouco os principios que inspiraram a constitui¢ao
dos Institutos Federais. Isto porque, conforme a reflexao
de Silveira (2015), do ponto de vista macro, a
configuracdo das relagdes de produgdo na atualidade
submete a politica de educagdo a uma PC&T com
percurso unico, ou seja, de produgao de inovagdes para
o mercado, fortalecend um paradigma de educagdo
pragmatico e utilitarista. Tal arranjo se sustenta nas
necessidades econdmicas, incansavelmente justificadas
pelas agéncias multilaterais, em que a “[...] educac¢do
escolar responde predominantemente, de modo
mediato e imediato, as politicas de Ciéncia, Tecnologia e
Inovacdo que por sua vez vinculam-se as dindmicas de
internacionalizacdo da economia e de sua correlata, a
tecnologia” (SILVEIRA, 2015, P.40). Este processo reforga
a substituicdo do saber integral pelo comportamento
competente (MACHADO, 1998), em que a formacgdo
exigida pelo mercado de trabalho precisa incorporar a
fragmentagdo imposta pela aquisicdo de competéncias e
habilidades flexiveis e, ao mesmo tempo, a capacidade
de compreensao e atuagao nos processos inovativos.

Essas contradi¢cdes aparentes do sistema de educagao
e do sistema de C&T, geram brechas que permitem pen-
sar na autonomia dos Institutos Federais para construcao
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de programas que estabelecam sentidos e articulem a
missdo e os objetivos de ambas as politicas publicas que
estdo em discussdo neste documento. Assim, buscaremos
apre sentar, a partir da realidade concreta, os principios
que podem estabelecer uma articulacdo entre o Ensino
Médio Integrado e a Iniciacdo Cientifica, configurando a
pesquisa ndo apenas como elemento de formagdo de
novos cientistas, mas como espago pedagdgico
sustentado pelas bases conceituais da EPT.

O Decreto 5154/2008 e as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Mé-
dio preconizam a Formagao Integral, tendo o Trabalho
como Principio Educativo associado a Ciéncia, Tecnolo-
gia e Cultura como bases da proposta pedagdgica, além
do Desenvolvimento Local e da Inclusao Social como
objetivos institucionais. Todas essas categorias perspec-
tivam uma formacao escolar para a emancipacao social.

2.1 AINICIAGCAO CIENTIFICA NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO
ENQUANTO ESPAGO PEDAGOGICO
DE FORMACAO INTEGRAL: O
TRABALHO COMO PRINCIPIO
EDUCATIVO E A RELAGAO CIENCIA,
TECNOLOGIA E SOCIEDADE

A pesquisa, no interior de uma instituicao escolar e
como pratica formativa, ird associar, inevitavelmente, o
campo pedagogico, do sujeito que se forma e se desen-
volve, ao campo da producdo de conhecimento cientifico
e tecnolégico e sua complexidade. Na perspectiva da
Formagao Integral, essa articulagdo pressupde uma
educagdo que considere o ser humano como um ser de
multiplas dimensdes, “[...] imerso em um contexto histori-
co-social, no qual ele é agente consciente e critico de sua
proépria realidade” (PATTARO; MACHADO, 2014, p.125).

Neste sentido, considerando o espaco privilegiado
que a educacgdo escolar assumiu na sociedade contem-
poranea, uma proposta pedagdgica emancipadora nao
poderia recuar em relagdo ao desenvolvimento do ser
humano em suas dimensdes fisica, psicoldgica, social,
cultural e politica, facultando-lhe uma consciéncia mais
ampla de si e de sua realidade em condi¢Ges de se tor-
nar um agente de transformac¢do social. Articula-se a
essa concepcdo a ideia de formagdo omnilateral, ou seja,
afirmar como eixo do processo educativo o Trabalho, a
Ciéncia e a Cultura.
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Orientada pela logica do mercado, a organizagao pe-
dagdgica priorizara conteldos que possam potencializar
a producdo sem se preocupar com a valorizagdo, de
fato, do trabalhador. Ocultard o valor real e o lugar
fundamental da forca de trabalho nos processos
produtivos. Por outro lado, ao assumir o Trabalho como
principio, segundo Amorim (2016), o percurso formativo
sera sustentado pela compreensdo da dimensdo técnica
e politica de determinada atividade. A dimensao politica
tem conexdo com o entendimento dos processos
historicos e sociais envolvidos no desenvolvimento, neste
caso, da producdo em C&T. Trata-se da defesa do
Trabalho como um Principio Educativo que deve
sustentar todos os espacos pedagdgicos.

Saviani (2007) indicou duas perspectivas indispen-
saveis sobre a ideia de Trabalho para compreender sua
relacdo com a educacgdo: seus fundamentos ontoldgico e
histérico. O primeiro indica a atividade humana
inicialmente estabelecida com a natureza a partir das
necessidades basicas de sobrevivéncia para garantir a
existéncia individual e coletiva. Ou seja, contrapondo-se
a uma concepcao de ser humano que identifica
caracteristicas naturais dadas a priori, isto é, anteriores
a existéncia, considera que o ser humano se constitui
enquanto tal a medida que experencia o mundo na
acdo, no trabalho. O trabalho é, assim, uma atividade
fundante que permite a producdo e constituicdo da
existéncia material e simbdlica do ser humano, a
transformacao individual e das relagdes sociais.

Segundo Martins (2011), o individuo se faz humano
apropriando-se da humanidade produzida histori-
camente. Esta agao de produg¢ao humana na relagdo com
o mundo, consigo e com os outros foi se desenvolvendo
ao longo do tempo, isto é, as formas de trabalhar foram
se diferenciando, produzindo modificacGes também nas
maneiras de educar. Este processo indica a perspectiva
histdrica do trabalho, sua constituicdo e organizagao so-
cial. Neste sentido, conforme asseveram Frigotto, Ciavat-
ta e Ramos (2005, p. 21) “A préopria forma de trabalho ca-
pitalista ndo é natural, mas produzida pelos seres huma-
nos. A luta histérica é para supera-la”. Ramos (2008)
considera que, para se pensar em um espaco pedagogico
para atender as demandas de emancipacdao da classe
trabalhadora, é urgente considerar a dimensdo
ontoldgica do trabalho e elucidar sua dimensao historica
em todos os campos de agao.

Orientar-se pelo Trabalho como Principio Educativo
implica refletir sobre a forma de organizagdo humana
para produzir a existéncia individual e coletiva e sobre
o que é produzido material e simbolicamente enquanto
seres de relagdo (RAMOS, 2008). A concepgdo da pes-
guisa e seus métodos vincula, deste modo, a producdo
do conhecimento a sua natureza social e ao seu possivel

(mas ndo assegurado) papel humanizador. O campo C&T
apresenta-se, entdo, como uma dimensao fundamental
gue demanda o entendimento do papel social da Ciéncia
e da Tecnologia, do contexto em que sao produzidas,
das perguntas que respondem, das prioridades que
acolhem e do que geram como desdobramento.

Deste modo, na Pesquisa, este principio introduzira a
Ciéncia e o fazer cientifico na a¢do formativa a partir de
uma perspectiva critica, referenciada social e historica-
mente (RAMOS, 2008). E desse lugar que se posicionam
os Estudos sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS),
ou conforme Bazzo, Von Linsingen e Pereira (2003, p.157)
“Campo de trabalho de carater critico e interdisciplinar,
onde se estuda a dimensao social da Ciéncia e da Tec-
nologia, tanto no que diz respeito aos seus antecedentes
sociais como no que corresponde a suas consequéncias
sociais e ambientais.” Surgiram nos anos 1960 a partir
de questionamentos sobre a visdo tradicional e
hegemonica da C&T como areas neutras, que buscam
sempre a verdade produzindo beneficios sociais.

Se por um lado C&T sdo o resultado da busca pela
compreensdo da realidade ambiental e social para atuar
sobre elas, por outro é uma atividade humana, portanto
saturada de seus interesses e valores. Este segundo
aspecto, tende a ser ignorado pela sociedade, pelos seus
diversos agentes politicos e movimentos sociais, o que
prejudica a percep¢do da participacdio da C&T na
reproducdao da sociedade capitalista e, evidentemente,
das possibilidades deste campo contribuir para a
transformacdo social (DAGNINO, 2012). Este cenario
indica a necessidade de se pensar a conexao entre a
Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade em uma
racionalidade distinta da concepgao que se tornou usual
para construcdo de agdes institucionais.

Na perspectiva da neutralidade cientifica, os
processos de construgao de conhecimento nao seriam
afetados pelos valores, crengas e interesses do contexto
econdmico, social e politico, movendo-se de modo
universal e independente. J4 a ideia de determinismo
pressupde que ao progresso da Ciéncia seguiria o
desenvolvimento tecnoldgico que, por sua vez impulsio-
naria o crescimento econémico e, por fim, o desenvolvi-
mento social. Quando associada a nocdo de neutralidade,
tem-se a concepcdo de que a trajetdria da C&T seguiria
um encadeamento de etapas naturais, no sentido de um
avanco linear, qualitativamente superior entre a fase
que se encontra e a seguinte, ocasionando sempre
melhoria na qualidade de vida. C&T seriam constituidas
por elementos internos que indicariam seu préximo
avanc¢o, ndo sofrendo interferéncia da sociedade, mas
determinariam positivamente a dindmica social.

Uma consequéncia desta racionalidade é o fortaleci-

mento da atitude passiva em relagdo a C&T, ja que supos-
tamente seu desenvolvimento “natural” seria su-
ficiente para gerar solug¢Ges aos problemas enfrentados
em qualquer contexto, sem a necessidade de outras
acoes além daquelas propostas pela comunidade
cientifica apoiada nos critérios epistémicos. Deste
modo, a crenga na neutralidade isola a C&T da
participacdo de outros agentes sociais que possam
propor trajetdrias alternativas, ajustes ou algum tipo de
regulacio e enfraquece a percep¢cdo sobre a
necessidade de avaliar a agdo politica que a direciona.

Em uma outra vertente do determinismo ha o
reconhecimento de certa influéncia social pesquisa em
C&T. Contudo, essa interferéncia ndo determinaria o
avancgo da C&T, apenas aceleraria alguns processos para
que este percurso fosse mais eficiente. Um
desdobramento desta ldgica na politica é a prerrogativa
do alinhamento da C&T as necessidades das empresas, o
gue supostamente favoreceria a selecdo dos problemas
prioritdrios para pesquisa e potencializaria o
desenvolvimento econdmico. Os demais setores viriam a
reboque. Dagnino (2014) ressalta que a afirmacdo
categérica da vinculagdo compulséria da pesquisa as
demandas empresariais e ao potencial comercializavel
de seus produtos contribui para a manutencdao de um
pensamento Unico sobre o desenvolvimento em C&T,
que tem sido disseminado socialmente de inUmeras
formas, inclusive por meio da formacdo ofertada aos(as)
novos(as) pesquisadores(as).

Ndo se trata de fazer frente a ideia de neutralidade,
assumindo uma visdo no sentido contrario, isto é, advo-
gando pelo determinismo social sobre a C&T. O polo
oposto de uma visdo rigida da ciéncia neutra é o
perigoso relativismo extremo, em que producgdo
cientifica é confundida com opinido pessoal,
desconsidderando a possibilidade de producdo de
conhecimento sobre a realidade validado socialmente. O
que se defende é a C&T como construcdo social
complexa, que é afetada e incorpora valores e interesses
do contexto social e econdmico em que é produzida
bem como contribui para reproducao destes, inibindo ou
potencializando o avan¢o de determinados aspectos
deste contexto. (DAGNINO, 2014). Essa compreensdo
favorece politicas de C&T que contemplem caminhos
alternativo, mais aproximados dos problemas
enfrentados pela populagdo da periferia do mundo.

Neste sentido, Lima Junior et al. (2014) defendem a
introducdo dos estudos CTS na educagdo pela ne-
cessidade de desmistificacdo de concepcbes hegemodni-
cas e possibilidade de formac3do de estudantes capazes de
se posicionar diante das questdes sociais atravessadas
pela C&T, o que dialoga fortemente com a ideia de
Formacao Integral.
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Se por um lado os estudos CTS auxiliam na com-
preensao critica sobre o fazer cientifico, orientando quan-
to ao estabelecimento de uma andlise ampliada sobre os
elementos que fazem parte de todo processo, a Pedago-
gia Historico-Critica, assumida no Projeto Politico Peda-
gogico Institucional (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA, 2013), demarca duas
dimensdes fundamentais: o acesso aos conhecimentos
sistematizados pela humanidade e a transformacao social.

No ensino, a Pedagogia Historico Critica faz uma defe-
sa veemente sobre a importancia do acesso aos conheci-
mentos cientificos e tecnolédgicos quando abordados em
sua dimensao histérica. Deste modo, reconhece que a de-
sigualdade de poder e contradi¢bes que marcam o mun-
do contemporaneo se apresentam e se expressam tam-
bém na producdo cientifica, mas ndo recua em relacao
a importancia de sua disponibilizacdo as geracdes para
criar condicdes reais de transformacdo deste modelo de
sociedade. Martins (2011) ressalta ainda que, do ponto
de vista da formacao individual, as fung¢des psiquicas su-
periores, mais complexas, ndo se instituem de forma es-
pontanea, em um desenvolvimento linear e natural. Elas
dependem da internalizacdo dos signos da cultura para
formacdo do pensamento em conceitos, o que implica
uma formacdo consistente para a C&T, para o Trabalho e
para a Cultura.

Saviani (1999) adverte que uma proposta pedagdgica
que desvaloriza e descaracteriza o Ensino acaba fragili-
zando a Pesquisa.

Vejam bem que, se a pesquisa é in-
cursao no desconhecido, e por isso ela ndo
pode estar atrelada a esquemas rigidamente
légicos e preconcebidos, também é verdade
gue: primeiro, o desconhecido se define por
confronto com o conhecido, isto &, se ndo se
domina o ja conhecido, ndo é possivel detec-
tar o ainda ndo conhecido, a fim de incorpo-
ra-la, mediante a pesquisa, ao dominio do ja
conhecido.[...] Em segundo lugar, o desco-
nhecido ndo pode ser definido em termos
individuais, mas em termos sociais, isto &,
trata-se daquilo que a sociedade e, no limite,
a humanidade em seu conjunto desconhece.
Sé assim seria possivel encontrar-se um cri-
tério aceitavel para distinguir as pesquisas
relevantes das que ndo o sdo, isto é, para
se distinguir a pesquisa, da pseudopesquisa,
da pesquisa de “mentirinha”, da pesquisa de
brincadeira (SAVIANI, 1999, p.58).

Assim, a construcdao de um projeto de educagdo es-
colar emancipador implica o delineamento do papel es-
tratégico da Pesquisa, bem como sua articulagdo com
Ensino e Extensdo em vdrios niveis. A auséncia desta arti-
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culacdo pode gerar confusdo a respeito do papel de cada
um destes pilares, além de a¢Ges que nao se sustentam a
médio e longo prazo.

Orientada pelo Trabalho como Principio Educativo, a
Pesquisa no ensino médio torna-se um espago
imprescindivel de Formacdo Integral para a iniciacdo
cientifica de estudantes. Este aspecto aponta tanto para
“[...]o desenvolvimento da capacidade de investigacao
cientifica, essencial a construcdo da autonomia intelec-
tual” (PACHECO, 2010, p.15), quanto para a compreen-
sdo critica da fungdo social da Ciéncia e da Tecnologia. A
Pesquisa, como defendida aqui, deve ser compreendida
como um Trabalho que assume sua dimens3do ontoldgica
e ao mesmo tempo histdrica, atravessada por todos os
elementos sociais, econdmicos e politicos que caracteri-
zam a sociedade contemporanea.

2.2 INICIACAO CIENTIFICA NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO COMO
ESPACO DE FORMAGAO PARA O
TERRITORIO: DESENVOLVIMENTO
LOCAL E INCLUSAO SOCIALE A
RELACAO CIENCIA, TECNOLOGIA E
SOCIEDADE

A analise da Lei 11.892/2008 evidencia que o fomento
ao Desenvolvimento Local foi uma dimensao fundamental
na orientacdo da politica de criagdo, expansao e regiona-
lizacdo dos Institutos Federais. A Lei estabeleceu um com-
promisso de intervengao nas dareas de abrangéncia dos
Institutos. Todavia, é importante destacar que a ideia de
Desenvolvimento Local ndo traz, necessariamente, o en-
frentamento real das desigualdades sociais como poten-
cial de acdo, sendo utilizado por perspectivas tedricas e
movimentos politicos diversos e até mesmo antagonicos.

De acordo com Barbosa (2018), no ambito das politicas
publicas no Brasil, a ideia de Desenvolvimento Local apa-
rece de forma mais pujante ao final dos anos 1980 com
o declinio do modelo de producdo fordista no mundo e a
partir da critica a demasiada centralizacao das decisdes
governamentais que caracterizaram a gestao do pais até
entdo. Neste processo, sdao reconhecidos os limites dos
grandes projetos de desenvolvimento nacional que ndo
consideravam as demandas dos diferentes territérios do
pais. Essa critica, no entanto, era apresentada tanto por
grupos ligados as ideias liberais que defendiam a dimi-
nuicdo do papel do Estado e prevaléncia do mercado na

conducdo do processo de desenvolvimento, quanto por
movimentos que reivindicavam a inclusdo das diferentes
regiGes e minorias para se pensar o desenvolvimento do
pais ndo apensas na dimensao econGmica, mas principal-
mente social.

Na perspectiva hegemonica, o Desenvolvimento Local
é apresentado como uma resposta aos desafios econd-
micos e sociais do mundo contemporaneo, vistos como
consequéncias da mobilidade financeira, informatizacao
e progresso tecnolégico potencializados pelo processo de
globalizac3do. Diante destes processos supostamente neu-
tros e deterministas, o Estado passa a ser considerado in-
competente para conduzir o desenvolvimento de todo o
territério nacional, devendo assumir um papel gerencial
de promocdo e estimulo as agOes e programas especificos
de desenvolvimento regional.

Martins e Caldas (2009) advertem que esta perspecti-
va desconsidera alguns elementos importantes: a dimen-
sdo histdrica que ensejou a constituicdo das dificuldades
sociais e econOmicas encontradas pela populacdo, os
conflitos de poder e dominagdo internos e externos ao
territdrio e as politicas que direta e indiretamente limi-
tam avancos, independente da acdo diligente dos atores
locais. Alguns dos riscos deste tipo de perspectiva apon-
tado pelos autores é o favorecimento de qualquer acdo
de geracdo de emprego e renda, inclusive daquelas que
tenham como desdobramento o enfraquecimento da
cultura local, a desorganizacdo social, o aprofundamento
das desigualdades, a exploragao indiscriminada dos re-
cursos naturais e manutenc¢ao das estruturas de poder.

Antunes (2000) propGe uma leitura diferente sobre
os desafios do mundo atual. Muito embora reconhega
as transformagdes sociais, a velocidade e impacto da
Tecnologia e as mudangas nas relagdes entre os paises,
considera que o principal fator responsavel pelo desigual-
dade entre as regiGes, mudancas nas relacdes de traba-
Iho e degradagdao ambiental é a crise do préprio sistema
de produgdo. Deste modo, conforme Oliveira (2001), o
Desenvolvimento Local ndao pode ser compreendido
como uma etapa, um elo que ird promover linearmente o
desenvolvimento geral ja que este processo depende de
uma profunda transformacao estrutural.

E preciso reconhecer os limites das a¢des de Desen-
volvimento Local para que estas se constituam de fato em
alternativas de enfrentamento a dinamica e aos efeitos
do capitalismo atual. Martins, Vaz e Caldas (2010) anali-
saram varias experiéncias de projetos realizados em re-
gides distintas do pais e observaram, por exemplo, que
nao existe um modelo padrao para o Desenvolvimento
Local que sirva para todos os contextos. Assim, sem dimi-
nuir o papel primordial da sociedade civil na construgao
das propostas, algumas experiéncias demonstram que as

instituicdes governamentais podem contribuir, e em al-
guns contextos, precisam liderar o processo de iniciativa
para constituicao das agGes.

Os autores também destacam que a configuragdo da
proposta so tera efeito relevante se, além de considerar
o contexto, estabelecer como orientacdo o atendimento
das demandas prioritarias das populag¢des historicamen-
te marginalizadas a curto, médio e longo prazo. Também
é necessario cuidado na abordagem do elemento econ6-
mico: a redistribuicdo da riqueza e melhoria das condi-
¢Oes de vida do territdorio de modo sustentdvel do ponto
de vista ambiental devem estar na pauta, tanto quanto o
fortalecimento da cultura e dos lagos sociais, a constru-
¢do de relagGes estabelecidas em uma légica distinta do
individualismo e da competicdo e o fomento a participa-
cdo social critica e reflexiva.

As acdes voltadas para o Desenvolvimento Local devem
promover a cidadania enquanto direito: a participacdo
politica, o questionamento, a compreensdo das restricdes
estruturais e dos diversos interesses (as vezes irreconci-
lidveis) envolvidos nos processos e a producdo de uma
racionalidade diferente desta que sustenta as relagdes
contemporaneas (Oliveira, 2001). O objetivo é a criagdo
de possibilidades reais de participacdo critica das pessoas
nas decisGes que importam ao territdrio e ndo apenas de
consensos. Diante dos aspectos levantados, torna-se fun-
damental refletir sobre a estruturacdo da politica de Pes-
quisa do IFBA na sua articulagio com as acbes de
Desenvolvimento Local.

Neste sentido, os Estudos CTS também podem contri-
buir com esta andlise. O movimento CTS, todavia, é cons-
tituido por distintas correntes e abordagens tedricas, por
vezes ideologicamente antaglnicas, o que exige uma me-
Ihor definicdo. A corrente latino-americana (adotada nes-
te trabalho) se interessou por investigar quais concepg¢des
sustentam as Politicas de Ciéncia e Tecnologia, como
operam, quais atores sociais tém maior influéncia nas
decisdes e nos processos de configuracdo das acoes,
como se aproximam do Desenvolvimento Local e do uso
de Tecnologias Sociais. O Pensamento Latino-Americano
em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (PLACTS), foi impul-
sionado, conforme Vaccarezza (1998), pela reflexdo sobre
aresponsabilidade das politicas publicas para o desenvol-
vimento da Ciéncia e Tecnologia, considerando as condi-
¢Oes reais dos paises e ndo a transferéncia e reprodugao
acritica das politicas estrangeiras.

Seguindo a proposta desta vertente, no caso da PC&T
brasileira, Dias (2009) aponta algumas caracteristicas que
se apresentam desde a década de 1950 evidenciando
uma trajetdria com poucas alteragdes realmente signifi-
cativas ao longo da histdria. O autor salienta a crenca na
neutralidade e determinismo como elemento que ajudou
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a sustentar esta dindmica. Esta perspectiva enviesada
da Ciéncia e da Tecnologia possibilita compreender a
peguena (quase ausente) preocupacdo com agdes mais
consistentes e planejadas voltadas para as questdes
sociais e a estratégia diferenciada em relacdo ao setor
produtivo.

Dagnino (2012) demonstra que a for¢ca do mito da
neutralidade e do determinismo é tdo intensa que essa
perspectiva se apresenta ndo apenas no campo liberal
mas também em propostas politicas ideologicamente
diferentes. Assim, apesar de alguns autores marxista fa-
zerem a critica ao modo como a C&T contribuem para o
acirramento das desigualdades sociais, do desemprego,
aumento exagerado do consumo e desgaste do meio am-
biente, consideram que sua evolugao tensionard o siste-
ma de tal forma que promoverd a mudanga social que
defendem. Nesta perspectiva, bastaria a apropriacdo da
classe trabalhadora dos produtos cientificos e tecnolégi-
cos para que estes pudessem deixar de contribuir para as
opressoes e desigualdades e passassem a cooperar para
a construgdo de uma sociedade mais justa. Um desdobra-
mento da concepcdo de neutralidade e determinismo é a
manutencdo do padrao de C&T dos paises centrais como
ideal a ser atingido. (DAGNINO, 2012)

Neste sentido, mesmo que historicamente seja pos-
sivel perceber que em muitos contextos o crescimento
econdmico ndo ocasionou necessariamente o desenvol-
vimento social; ou que algumas tecnologias consideradas
modernas e eficazes produziram lucro para determinados
setores, mas degradaram as condi¢des de vida de outros
grupos sociais, impedindo, inclusive, o desenvolvimento
de relagdes sociais mais colaborativas; ou ainda que o
padrao de consumo brasileiro e os problemas estruturais
sdo bastante distintos daqueles que impulsionam a pro-
ducdo de conhecimento dos paises centrais, ainda im-
pera o entendimento conceitual da Ciéncia e Tecnologia
neutras e universais que buscam a verdade e a eficiéncia
tanto nas a¢des politicas quanto nas atividades académi-
cas do pais. (DAGNINO,2014; DIAS,2009)

Sem deslegitimar a pratica consolidada na Institui¢do
e sua trajetdria de valorizacao da C&T, mas buscando re-
dimensionar sua fungdo social, é preciso criar estratégias
para que outras demandas possam ser também conside-
radas, outros caminhos possiveis de construcdo cientifi-
ca e tecnoldgica sejam incluidos, bem como possibilitar
a producdo de tecnologias que incorporem “[...]Jvalores
e interesses compativeis a uma proposta de um estilo de
desenvolvimento sustentavel em todas as suas dimen-
sdes ambiental, econdmico, social, politico, cultural, etc”
(DIAS, 2009, p.187). Para tanto, é fundamental que a di-
mensao cientifica e tecnoldgica oriente o pilar da Pesqui-
sa no sentido tanto da promocdo de espacos de maior
conexdo com as demandas sociais, bem como na poten-
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cializacdo de a¢des formativas propulsoras de novos sen-
tidos nas relagGes humanas.

Assim, a Instituicdo poderad, via construcdo de conhe-
cimento com o rigor cientifico indispensavel, mas reco-
nhecendo-se parcial e situado historicamente, atender as
demandas expressas pela comunidade local. Neste senti-
do, redefinir problemas, incorporar tematicas de pesqui-
sa e linhas de abordagem que sao subestimados quando
se pensa no desenvolvimento social como consequéncia
do crescimento econdmico focado nas empresas privadas
é o primeiro passo. Ja em relacdo a Tecnologia, ao invés
de se orientar pela ideia de producdo de instrumentos
ou processos eficazes e competitivos, compreender que
existem muitas solugdes possiveis para o mesmo proble-
ma técnico. Assim, é fundamental a inclusdo de diversos
atores sociais nos processos tecnoldgico que visam a In-
clusdo Social e o Desenvolvimento Local, além da proble-
matizac¢do das solugdes propostas para possibilitar que as
reinvindicacOes destes grupos e ndo apenas os interesses
de reproducdo do capital sejam traduzidos no funciona-
mento das tecnologias (DAGNINO, 2014).

Considerando estes elementos, o IFBA tem um papel
importante a desempenhar ndo sé a partir do Ensino, mas
também por meio da Pesquisa. A Instituicdo é chamada,
entdo, a cumprir uma relevante fungao social: do ponto
de vista dos objetivos dos projetos, oferecer oportunida-
de para que seus resultados possam gerar melhoria na
qualidade de vida da populagao local. J& na perspectiva
dos sujeitos que participam das atividades, criar condi-
¢Oes para a aproximacgao do estudante de seu territdrio
sob o prisma do conhecimento cientifico e tecnoldgico
em uma légica contra hegemonica.

Neste sentido, o componente cientifico-tecnolégico
precisa ser cuidadosamente analisado para se pensar em
politicas que de fato se orientem pela possi- bilidade de
inclusdo e transformacdo social. A reflexdo de Dagnino
(2014) alerta para os riscos da simples assimilagdo dos
processos e tecnologias convencionais sem analisar se
sdo de fato a melhor saida para os problemas colocados
pela realidade concreta de determinada populagdo em
determinado momento histdrico. Observa-se que na
proposi¢do de Dagnino (2014) a ideia de Inclusdo Social
perpassa a possibilidade de construcdo e apropriagao do
conhecimento pelas comunidades locais, bem como sua
readequacdo para sustentar relagdes sociais de producado
mais colaborativas.

O desenvolvimento da postura critica e propositiva so-
bre o lugar em que se vive por meio da investigacdo de
solucgdes cientificas e tecnoldgicas para fazer frente aos
problemas da dinamica local podera ter como desdobra-
mento o sentimento de pertencimento ao territério, con-
tribuindo para o fortalecimento dos lagos com a comu-

nidade. Neste sentido, é importante refletir sobre outra
dimensdo da Inclusdo Social: a configuracdo do espacgo
institucional em que se executa a atividade de pesquisa,
de modo que um numero cada vez maior de estudantes
tenha oportunidade de experenciar este processo ao lon-
go da trajetéria formativa com qualidade.

Arantes (2015) investigou diversos programas no pais
e observou que tanto os processos de selecdo quanto
as estratégias de permanéncia sdo determinantes para
a democratizacao da formacao cientifica. Assim, cabe a
instituicdo organizar formas de ingresso que permitam
o acesso daqueles que vivenciam situa¢Ges de vulnera-
bilidade e estratégias internas de permanéncia para nao
reforgcar elementos do contexto de desigualdade social,
como por exemplo, a fragilidade dos processos de esco-
larizacdo que atinge principalmente estudantes de deter-
minados grupos sociais.

Do ponto de vista do acesso, ainda é pequeno o nu-
mero de bolsas distribuidas na instituicdo. No ano de
2018, de acordo com a Plataforma Nilo Pecanha?, foram
identificadas 22.179 (vinte e dois mil cento e setenta
e nove) estudantes matriculados no ensino médio no
IFBA. Comparando este quantitativo com a média de
bolsas de iniciacdo executadas nos ultimos anos (40),
evidencia-se uma diferenciacdo de oferta formativa
dentro do sistema publico de educacdo que precisa ser
enfrentada. Silveira (2015) e Oliveira (2017) tecem a
mesma critica, identificando cendarios similares em
outras instituices da Rede Federal. Portanto, devem ser
estudadas e implementadas estratégias que possibilitem
a participacdo de todos(as) estudantes em projetos de
iniciacdo cientifica. Isto ndo significa apenas ampliar
numero de bolsas e buscar fontes de financiamento
(aspectos fundamentais e de complexa solu¢do), mas
também trabalhar a adesdo dos profissionais da
instituicdo e a organizagao estrutural necessdria para
permitir este processo.

Gentili (2009) considera que, diante de um processo
histérico de exclusdo que tem multiplas causas, a de-
sigualdade social se reproduz quando se conecta com
a desigualdade interna do sistema educacional. Neste
sentido, limitar aos estudantes que apresentam deter-
minado desempenho académico o acesso a um percur-
so formativo é, no minimo, contraditério aos objetivos
da instituicdo. Deste modo, se por meio das agéncias
financiadoras ndo é possivel estabelecer outros critérios
gue ndo apenas o histérico escolar para a selecdo dos
estudantes, os editais que contam com financiamento
interno e aqueles que contemplam bolsistas voluntarios
tém possibilidade de propor uma organizacdo do pro-
cesso seletivo menos excludente. Oliveira (2017)
defende que a solugdo de fato para os obstdculos cau-
sados pela necessidade de ‘selecdo’, seria a inclusdo da

Iniciacdo Cientifica como componente curricular.

De qualquer modo, no processo de Formacgao Integral
pela pesquisa o(a) orientador(a), o grupo de pesquisa e
a coordenacgdo serdo responsaveis por mediar a sociali-
zacdo do(a) bolsista no mundo cientifico, apresentando
sua linguagem, seus habitos, suas contradi¢cdes e mitos.
(FERREIRA, 2010; CONCEICAO, 2012; ARANTES, 2015). A
iniciacdo cientifica no ensino médio é uma primeira apro-
ximagdo da formag¢do de um pesquisador. O dominio e
autonomia real neste campo dependera de um processo
mais longo, continuo e, inclusive, do avanco do estudante
nos niveis de escolaridade. Longe de conceber, contudo,
a orientacdo para Pesquisa no Ensino Médio Integrado
como treinamento para execug¢do de tarefas simples e
mecanicas, o reconhecimento necessario das limitacdes
gue a etapa escolar e o periodo de vida colocam se
traduz em um ajuste das exigéncias e acompanhamento
mais proximo das atividades. Arantes (2015) evidencia
gue os programas de Iniciacdo Cientifica que trabalham
com essa perspectiva nao trazem impactos apenas para
os estudantes, mas oferecem oportunidade de toda
instituicdo se reposicionar socialmente.

NOTA

2 Ambiente virtual da Secretaria de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica do Ministério da Educagdo que retne dados da Rede
Federal. Disponivel em:<.http://plataformanilopecanha.mec.gov.
br/2019.html>. Acesso em: 27 dez.2019.
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3. ALGUNS PARAMETROS PARA ORIENTAR
A INICIACAO CIENTIFICA NO ENSINO
MEDIO INTEGRADO NA PERSPECTIVA DA
FORMACAO INTEGRAL

3.1 0 IFBA

Comprometer-se com a estruturacdo da Iniciacdo
Cientifica no Ensino Médio Integrado enquanto espaco
de Formacdo Integral, associada aos compromissos de
Desenvolvimento Local e Inclusdo Social assumidos pela
Rede Federal a partir de 2008.

Estabelecer a curricularizagdo da Pesquisa como espa-
co de Formacao Integral.

Estabelecer a articulagdo entre Pesquisa, Ensino e Ex-
tensdo em varios niveis: entre a reitoria e as entidades
responsaveis pelas politicas setoriais e membros da Rede
Federal, entre as Pré-Reitorias, nos campi por meio do
alinhamento das acGes entre coordenacbes de pesquisa,
extensdo e departamentos de ensino.

Fomentar uma visao critica acerca da relagdo Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade por meio da inclusdo de progra-
mas e disciplinas CTS em todas as modalidades de for-
macdo ofertadas, desde o Ensino Médio Integrado até o
Ensino Superior, Pds-Graduagcdo, complementagbes
pedagdgicas, cursos FIC, dentre outros.

Possibilitar a estrutura necessaria para a qualificagdo
da Iniciacdo Cientifica, desde a adequac¢do de carga-ho-
raria de servidores que permita a orientacdo efetiva dos
estudantes, melhoria dos espacos fisicos e materiais dis-
poniveis até a constituicdo de regulamento de pesquisa
especifico para o Ensino Médio Integrado.

Fomentar o financiamento do programa com as agen-
cias de fomento, FAP, sociedade civil e cotas da Reitoria.

Fomentar politicas afirmativas na implementacdo dos
programas de Iniciacdo Cientifica.
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3.2 A PRPGI

Criar espacos de formacgdo para problematizar a for-
macao integral, as concepgdes sobre Ciéncia e Tecnolo-
gia, Desenvolvimento Local e processos de Inclusdo Social
pela pesquisa, com a participacdo das diversas areas do
conhecimento.

Construir em articulagdo com a PROEN a proposta de
curricularizacdo da pesquisa nos projetos do EMI.

Criar mecanismos de reflexdo, acompanhamento e
avaliacdo sobre a formacdo dos estudantes por meio da
Iniciacao Cientifica, incluindo as diversas etapas da exe-
cucdo de um projeto de pesquisa desde a selecdo até o
acompanhamento dos egressos dos programas.

Tornar a Iniciacdo Cientifica desenvolvida na institui-
¢do objeto de pesquisa e avaliagao, visando qualificar o
planejamento e a execugdo das agdes.

Fortalecer ou criar grupos de pesquisa sobre o EMI em
gue os pesquisadores da instituicdo, organicamente arti-
culados ao Ensino, possam contribuir para a superacdo
dos desafios desta modalidade formativa.

Fortalecer grupos de pesquisa e incentivar a criagao
de Programas de Pdés-Graduacdo que se alinham com a
perspectiva de Desenvolvimento Local da instituicao.

Promover encontros e participar de redes de constru-
¢ao de Tecnologias Social, articulando-se com grupos das
diversas regides do pais. Favorecer, como desdobramen-
to desta ac¢do, a constituicdo de uma rede interna de Tec-
nologia Social articulados com a Extensdo.

Apoiar a criacao de grupos de pesquisa em Ensino
CTS, Tecnologia Social, Politicas de Ciéncia e Tecnologia e

sua relagao com o Desenvolvimento Local.

Possibilitar a dissemina¢do de boas praticas e iden-
tificacdo dos problemas enfrentados pela instituicao,
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aproximando-se dos conhecimentos e experiéncias que
os profissionais detém relativamente a pratica social da
pesquisa no ensino, por meio de reunides periddicas e
sistematizacao de informacgdes para constituir um saber
institucional passivel de ser socializado e revisado.

Sistematizar dados de pesquisas sobre as realidades
dos territorios em que o Instituto estd inserido, bem
como sobre a educacdo de um modo geral e aquela ofer-
tada pelo Instituto para fundamentar o planejamento das
as ac¢les institucionais de um modo geral e porcampi.

Implantar periddico cientifico para disseminac¢do de
informacdes e divulgacdo das pesquisas realizadas na
Instituicdo que abarquem as tematicas da formacao inte-
gral, Trabalho como Principio Educativo, Inclusdo Social,
Desenvolvimento Local, Tecnologia Social, dentre outras.

Articular-se, junto ao CNPq, para aumentar o quantitati-
vo de bolsas disponibilizadas ao IFBA e analisar a viabilidade
de incluir a Iniciagdo Cientifica como componente curricular.

Buscar, por meio de editais externos, outras fontes de
financiamento para pesquisa no EMI.

Criar mecanismos no processo de inscricdo dos(as)
bolsistas que permitam tracar o perfil sécio econémico
do publico atendido ao longo dos anos.

3.3 O CIICT

Criar indicadores diferenciados para implementacao e
avaliagdo das a¢bes de fomento ao desenvolvimento da
Ciéncia e Tecnologia na Instituicdo.

Promover editais especificos que possibilitem a pro-
ducdo de novos dados sobre o perfil econémico, social,
educacional das regides para subsidiar projetos de inter-
vencdo local e para a juventude e/ou qualificar as a¢des
internas de educacao.

Analisar abertura de editais com vagas por campi, com
prioridade para os territérios em que a produgdo de da-
dos é menor e menos consistente.

Fomentar o melhor detalhamento do plano de tra-
balho em relagdo as atividades que serdo desenvolvi-
das pelos bolsistas, aos mecanismos de divulgacdo do
conhecimento produzido e sobre os resultados espe-
rados.

Estabelecer como critério de avaliacdo dos projetos a
proposta pedagdgica embutida no plano de trabalho, con-
forme os objetivos da Formacao Integral.

Promover a revisdo dos baremas de modo que os ob-
jetivos da proposta e as atividades formativas indicadas
tenham relevancia na avaliagao dos projetos.

Estabelecer mecanismos para acompanhamento da
formacdo cientifica dos estudantes que participam do
programa e avaliacdo da politica de Iniciacdo Cientifica.

3.4 O CAMPUS

Criar espacos de didlogo e formacdo entre as equipes
de Ensino, Pesquisa e Extensao.

Garantir a aproximacao e articulacdao com a Extensao
para ampliar a participagdo dos diversos atores sociais
locais nos projetos de desenvolvimento tecnoldgico que
visam Desenvolvimento Local e para compreender as de-
mandas da comunidade por investigacao.

Estabelecer espagos formativos que possam ga-
rantir o didlogo permanente entre os profissionais so-
bre o trabalho pedagdgico desenvolvido na Iniciagao
Cientifica e qualificar a educacdao em Ciéncia que esta
sendo ofertada, articulando sua interrelacdo com a
sociedade.

Promover encontros regionais para debater a relacao
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade com a contribui¢cdo das
diversas areas de conhecimento.

Tornar o compromisso com as intervengdes nos terri-
torios (seja no ambito do Ensino, da Pesquisa ou da Ex-
tensdo) parte do planejamento institucional.

Estabelecer parcerias e/ou participar de editais ex-
ternos que se alinham com a perspectiva de Desenvolvi-
mento Local, Ciéncia e Tecnologia da instituicdo.

Sistematizar, analisar e divulgar os dados e informa-
¢Oes produzidos pelos projetos.

Fortalecer a integracdo de pesquisadores e coordena-
cdo de pesquisa para apoiar os estudantes no processo
de ambientacdo ao campo cientifico.

Analisar propostas de ampliacdo da atividade de Ini-
ciagdo Cientifica no Ensino Médio Integrado, para além
das bolsas do CNPq, como por exemplo a inser¢do na
parte diversificada do curriculo.

3.5 O(A) ORIENTADOR(A)

Comprometer-se de modo ético e responsdvel com o
processo formativo dos estudantes ao longo da trajeto-
ria na Iniciagdo Cientifica.

Criar espacos de discussdo e estratégias didaticas para
possibilitar que os estudantes compreendam os aspectos
metodoldgicos e referenciais tedricos inerentes ao proje-
to de pesquisa, bem como a produg¢do do conhecimento
social e historicamente referenciada.

Participar dos espagos formativos oferecidos pela
instituicdo.
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Cuidar do processo de adaptacdo do estudante ao es-
paco da pesquisa.

Fornecer informacgGes detalhadas sobre o projeto e
sobre a Iniciacdo Cientifica antes da sele¢do para que o
estudante compreenda as responsabilidades que ird as-
sumir.

Pormenorizar nos planos de trabalho as atividades
gue serdo realizadas pelos estudantes. Todas as ativida-
des devem estar alinhadas ao projeto de pesquisa, con-
siderar a faixa etaria, o nivel de escolaridade, a aprendi-
zagem dos procedimentos metodoldgicos e do processo
histérico de producdo do conhecimento.

Formar grupos de estudo para potencializar a apren-
dizagem dos conteldos do referencial tedrico da investi-
gacdo e discussao sobre o campo cientifico e tecnolégico.

3.6 O(A) BOLSISTA

Comprometer-se de modo ético e responsavel com o
processo formativo.

Compreender a sua participagdo no projeto de pes-
quisa, considerando os compromissos assumidos junto
ao orientador e grupo de pesquisa.

Disponibilidade e engajamento com as atividades de
leitura, estudo, debates, sistematizacdo de dados, den-
tre outras, contribuido de modo ativo na execug¢do do
projeto de pesquisa.

Manter a coordenagdo do projeto informada quanto

as expectativas e dificuldades nas diversas etapas que in-
tegram o percurso na Iniciagao Cientifica.
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4. A INICIACAO CIENTIFICA NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO: O FUNCIONAMENTO DOS
PROGRAMAS

b
pROGRAMAS N Lancamento de cartilha
: para bolsistas e
9) orientadores(as)
4 R Construir em articulacdo com a
- " ’ PROEN a proposta de curricularizacao

.J da pesquisa nos projetos do EMI

Promogao de semindrio de Lancamento e ampla
alinhamento sobre o PIBIC EM divulgacdo do edital
entre docentes e técnicos para

ajustes da concepgao,

documentos, editais, orientacao

Organizagao das informagoes
sobre a execugao dos Programas
para qualificacdes das acoes dos
anos seguintes e de resultados
que possam orientar as
atividades de Pesquisa, Ensino e
Extensdo na Instituicao

6 i Producdo de indicadores
sobre as pesquisas




CONSIDERACOES FINAIS

A contextualizacdo das politicas de Iniciacdo Cientifica
voltada para o ensino médio e de Educagdo Profissional
Tecnoldgica (EPT), tendo como ponto de convergéncia
os Institutos Federais, permitiu observar uma trajetdria
marcada pela disputa de projetos de sociedade distin-
tos. As dimensdes pragmatica, utilitarista e meritocratica
fazem parte do processo de constituicdo dos Programas
de Iniciacdo Cientifica no pais. Todavia, este cenario ndo
impede que a politica formulada seja ressignificada nos
processos de implementacdo nas diversas instituicGes
gue executam os programas.

Considera-se que, para além da formagao do habitus
e vocacionamento cientificos proposto pela norma da
PC&T, o direcionamento da ag¢do para Formacao Integral
requer a associacao do Trabalho como Principio Educati-
vo e da Concepgao de C&T em um viés contra hegemoni-
co, histérico e socialmente referenciado. Nesta perspecti-
va, as categorias Desenvolvimento Local e Inclusao Social
sdo fundamentais, pois oportunizam a abordagem mais
direta da nogdo de construcdo de conhecimento para so-
lu¢do de problemas coletivos na perspectiva da classe
trabalhadora, melhoria das condi¢des de vida de modo
sustentavel, fortalecimento da cultura, dos lagos sociais
e da efetiva participacdo politica e social da
comunidade nas decisdes que importam ao territdrio.
Ainda, na esfera da institui¢cdo, fomen-
tam a discussao acerca da estruturagdo
dada aos Programas pela Instituicao con-
siderando a ideia de democratizagdo do
acesso ao conhecimento, de modo que
um numero cada vez maior de estudantes
tenha oportunidade de experenciar
com qualidade a formagdo neste
espaco pedagdgico em sua traje-
téria académica. Neste sentido,
a agao mais contundente e efeti-
va para tornar a Pesquisa um espacgo
de Formagdo Integral na perspectiva
da Inclusdo Social seria sua inser¢do
como componente curricular em todos
os niveis de ensino, inclusive no Ensino
Médio Integrado.

A expansdo ou garantia de aces- 0
so a Iniciagdo Cientifica é fundamental,
bem como a construgdo de estratégias para
permanéncia dos estudantes nas atividades de
pesquisa com qualidade. Conforme indicado por Gentlili
(2009), condicbes precarias de vida interferem no pro-
cesso de aprendizagem, pois obrigam o estudante a in-

terromper, alterar ou sustentar um percurso formativo
permeado por obstaculos. E certo que existe um limite
da educagdo para intervir nas condi¢des estruturais de
reproducdo da pobreza. Contudo, é possivel configurar os
espacos formativos para preservar o direito a educacéo,
tanto do ponto de vista estrutural como simbdlico. Assim,
acolher propiciando uma experiéncia legitima, consisten-
te e significativa, além de considerar na organizac¢do das
atividades os obstaculos que as necessidades econémi-
cas colocam, sdo aspectos importantes.

E preciso dar sentido ao fazer. E este é um aspecto
imprescindivel para se pensar na permanéncia com qua-
lidade dos estudantes na Iniciacdo Cientifica. Para tanto,
é fundamental que a dimensdo cientifica e tecnolégica
oriente o pilar da Pesquisa no sentido tanto da promog¢ao
de espagos de maior conexdao com as demandas sociais,
bem como na potencializacao de a¢des formativas con-
sistentes, emancipadoras e propulsoras de novos sen-
tidos nas relagdes humanas. Diante dos compromissos
estabelecidos pela Lei 11.892/2008, o IFBA tem um pa-
pel importante a desempenhar. A despeito do contexto
adverso e ciente dos robustos obstaculos colocados pelo
predominio da légica inovacionista e utilitarista que pre-
valecem no mundo contemporaneo, a efetivacdo da Pes-
quisa enquanto espago pedagdgico de Formagao Integral
€ um passo importante para a consolida¢do da identida-
de e missdo dos Institutos Federais.
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Para efeito deste documento considera-se:

ENSINO MEDIO INTEGRADO: associacdo da formagdo
basica de nivel médio e profissional em um mesmo cur-
riculo, que resgata a dimensao intelectual ao trabalho
produtivo para a formagdo de trabalhadores com plena
cidadania.

CIENCIA E TECNOLOGIA (C&T): Resultado da busca hu-
mana, portanto saturada de seus interesses e valores,
pela compreensdo da realidade ambiental e social, de
modo sistematico, organizado e com critérios de valida-
¢do, para atuar sobre elas.

DESENVOLVIMENTO LOCAL: agles estratégicas, orien-
tada pelo atendimento das demandas prioritarias das po-
pulagdes historicamente marginalizadas a curto, médio e
longo prazo, para promover a redistribui¢cdao da riqueza
e melhoria das condigdes de vida do territério de modo
sustentavel, fortalecendo a cultura, lagos sociais e a efeti-
va participagao politica e social da comunidade nas deci-
sdes que importam ao territério.

DETERMINISMO CIENTIFICO E TECNOLOGICO: pres-
supde que ao progresso da Ciéncia seguiria o desenvolvi-
mento tecnolégico que, por sua vez impulsionaria o cres-
cimento econémico e, por fim, o desenvolvimento social.
Quando associada a nocdo de neutralidade, tem-se a
concepgao de que a trajetdria da C&T seguiria um avan-
¢o linear, qualitativamente superior entre a fase que se
encontra e a seguinte, ocasionando sempre melhoria na
qualidade de vida da populacdo. Em uma outra verten-
te do determinismo, supostamente mais moderna, ha o
reconhecimento de certa influéncia social nos processos
de pesquisa em C&T. Contudo, essa interferéncia externa
ndo determinaria o avango cientifico-tecnolégico, apenas
aceleraria alguns processos para que este percurso fosse
mais eficiente.
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GLOSSARIO

INCLUSAO SOCIAL: configurag3o do espago institucional
em que se executa a atividade de pesquisa, de modo que
um numero cada vez maior de estudantes tenha oportu-
nidade de experenciar este processo ao longo da trajeto-
ria formativa de forma exitosa.

POSITIVISMO LOGICO: De acordo com Bazzo, Von Lin-
singen e Pereira (2003, p.162) “Concepgdo herdada da
natureza da ciéncia e desenvolvida na Europa de entre-
guerras dos anos vinte e trinta do século 20 [...]Os positi-
vistas légicos, em geral, entendiam a ciéncia como ‘saber
metddico’, ou seja, como um modo de conhecimento ca-
racterizado por certa estrutura légica (desvelavel através
da andlise filosdfica) e por responder a certo método, um
método que cambiava a avaliagdo empirica das hipdteses
e o raciocinio dedutivo (fatores epistémicos)”.

TECNOLOGIA SOCIAL: De acordo com Dias (2009, p.175)
“A proposta da Tecnologia Social nao passa pelo mercado
e pelo lucro. Estdo em seu alicerce a solidariedade e a
participacdo dos atores/usuarios. [...]JA Tecnologia Social,
por sua vez, reuniria caracteristicas como: I. E adaptada
a pequenos produtores e consumidores de baixo poder
econdmico; Il. Nao promove o controle, a segmentacdo,
a hierarquizacdo e a dominagdo nas rela¢des patrdao-em-
pregado; lll. Orientada para o mercado interno de massa;
IV. Incentiva o potencial e a criatividade do produtor di-
reto e dos usudrios; e I. E capaz de viabilizar economica-
mente empreendimentos como cooperativas populares,
incubadoras e pequenas empresas”

TRABALHO COMO PRINCiPIO EDUCATIVO NA PESQUISA:
compreensdo da dimensao técnica e da dimensao politi-
ca, associada aos processos historicos e sociais, envolvi-
dos no desenvolvimento da produgdo cientifica e tecno-
l6gica, que impactam a constituicdo da existéncia mate-
rial e simbdlica do ser humano enquanto ser de relagdo e
gue podem (ou ndo) favorecer sua emancipagao.
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