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RESUMO

Esta investigacdo compreende o desenvolvimento de um produto educacional com a
proposta de Pratica Profissional Integradora (PPI), para o Curso Técnico em Analises
Clinicas, sendo esta proposta elaborada sob a perspectiva da interdisciplinaridade e
da literacia cientifica. O produto educacional, uma sequéncia didatica, por tema, a
ciéncia em prol do diagndstico/prevencao e tratamento de doencgas possui o intuito de
promover uma integracdo entre disciplinas da formacdo basica e disciplinas da
formacgéo profissional sob influéncia da literacia quando se propde um ensino de
ciéncias que possa responder de forma apropriada aos muitos problemas e desafios
cotidianos que surgem de nossas acfes e comportamentos, onde os estudantes
possam se posicionar corretamente frente aos mesmos. Trata-se de uma proposta
educativa estruturada dentro dos trés momentos pedagdgicos (TMP) inspirados na
Pedagogia Freireana. Com o intuito de analisar sua aplicabilidade nas instituicoes de
ensino, utilizou-se o processo de validagao para analisar sua aplicabilidade diante dos
objetivos de ensino aos quais esta proposta educacional propds. Os dados coletados
através da aplicacdo do questionario de validacdo foram analisados a partir de uma
metodologia mista e demonstraram sua adequacéo e aplicabilidade, sendo a proposta
validada pelos pares. A andlise e comentarios dos especialistas retratam que a
sequéncia didatica apresenta parametros de interdisciplinaridade e literacia cientifica,
€ diversa em seus recursos e avaliacdo constituindo uma metodologia alternativa a
abordagem disciplinar normalizadora (presente nos curriculos) com o intuito de
superar a fragmentacao das ciéncias e do conhecimento por ela produzida e busca a
formacéo de estudantes/cidadaos capazes de solucionar questdes que afetam a vida
das pessoas, como saude, bem-estar, profilaxia, diagnosticos de doencas, dentre
outros, sendo assim, nossos objetivos foram alcancados. Porém, apesar dos
resultados de validacdo obtidos, destacamos a necessidade de continuidade desse
projeto e de sua execucdo no contexto pratico para reconhecimento dos seus
desafios, limites e potencialidades e possiveis ajustes necessarios.

Palavras-chave: Educacdo Profissional Tecnoldgica. Técnico em Analises Clinicas.
Interdisciplinaridade. Literacia Cientifica.



ABSTRACT

This investigation comprises the development of an educational product which aims to
apply the Integrative Professional Practice (IPP), directed to the Clinical Analysis
Technical Course, considering for that purpose, the perspective of interdisciplinarity
and scientific literacy. The educational product, a didactic sequence, by theme, science
in favor of the diagnosis/prevention and treatment of diseases, aims to integrate the
basic subjects offered to the professional specific ones grounded by literacy when we
look forward a teaching of science which responds appropriately to the many everyday
issues and challenges that come from our actions and behavior, in which students can
face them correctly. It is an educational proposal structured within the three
pedagogical moments (TPM) inspired by Paulo Freire Pedagogy. In order to analyze
its applicability in educational institutions, the validation process was used to verify the
applicability according to the teaching objectives established to this educational
proposal. The data collected through the application of the validation questionnaire
were analyzed using a mixed methodology and from that procedure their suitability and
applicability were evidenced and validated. The analysis and comments by experts
show that the didactic sequence contains parameters of interdisciplinarity and scientific
literacy, it is diverse in its resources and evaluation, constituting an alternative
methodology to the standard disciplinary approach (included in curricula) whose
objective is to overcome the fragmentation of science and knowledge achieved by it
and in addition to that it contributes to the students / citizens learning process allowing
them to solve issues that affect peoples’ lives, such as health, well-being, prophylaxis,
disease diagnosis, among others, thus, our objectives were achieved. However,
despite the validation results obtained, we highlight the need to continue this project
as well as its execution in a practical context in order to know its challenges, limits,
potential and possible necessary adjustments.

Keywords: Technological Professional Education. Clinical Analysis Technical Course.
Interdisciplinarity. Scientific Literacy
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1.INTRODUCAO

A integracédo curricular configura-se um desafio para o processo de ensino-
aprendizagem na Educacédo Profissional e Tecnolégica - EPT. De modo geral, a
organizagdo curricular € pautada na necessidade e pertinéncia as demandas do
mercado de trabalho, aos principios norteadores contidos na legislagédo, a formacéo
bésica e a formacéo profissional do aluno. Nesse sentido, € o plano de curso, por meio
da matriz curricular, que organiza os componentes curriculares em todo curso. No
curso de Analises Clinicas, ndo é diferente, pois a organizagao curricular é proposta
para executar, preparar, demonstrar e elaborar a aprendizagem no curso. Portanto,
integrar a aprendizagem no processo de formacdo da sentido aos elementos
fundamentais de cada componente curricular, tornando-se um desafio didatico e
metodoldgico que visa favorecer o aprendizado do estudante.

Para Ramos (2007) possibilitar a formacdo humana integrada e integral
requer ofertar um sistema de ensino voltado ao desenvolvimento da capacidade
cognitiva e técnica do/a educando/a como principio integrador das dimensdes
culturais, econdmicas e intelectuais, contribuindo de forma consciente na melhoria da
realidade social.

Para que ocorra a integragé@o no curriculo, percebe-se a necessidade de uma
indissociabilidade entre a teoria e pratica, com vistas a romper o formato tradicional
de segmentacao e fragmentagao das agdes pedagodgicas. Para Rays (2003, p.1) “a
indissociabilidade como ato processual que traz em si a marca da ominilateralidade
em devir, ela ndo terd outra funcdo se ndo a de promover o processamento da
interatividade critica que rompe, por sua vez, com a cultura dissociativa entre ensino,
a pesquisa e a extensao”.

Conforme Ramos (2010, p.51) “ndo se trata de somar os curriculos e/ou
cargas horarias referentes ao ensino médio e as habilitagbes profissionais”, o
processo de ensino-aprendizagem deve relacionar conhecimentos gerais e
especificos, cultura e trabalho, a producao de conhecimento cientifico e da cultura. A
integracéo vai além de um formato curricular que some cargas horarias ou relacione
contetdos num sentido de interdisciplinaridade: envolve uma construcdo de
conhecimentos mediados pelo trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Moura (2012) traz para discussdes algumas possibilidades de organizagao

curricular para o ensino médio integrado de forma a contribuir para a formacao
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humana integral. Ele apresenta propostas que tratam da aprendizagem baseada em:
problemas; centros de interesse; projetos; complexos tematicos; investigacdo do
meio, entre outras. O autor ainda propde metodologias que possam romper com a
centralidade das disciplinas nos curriculos e substitui-las por temas mais
globalizadores que consigam abarcar as complexidades que existe nas relacdes entre
0s ramos da ciéncia e o mundo real.

Para Ciavatta (2005) a proposta do curriculo integrado, possibilita a
compreensao dos arranjos produtivos, sociais, educativos e tecnoldgicos, ao tornarem
0s sujeitos aptos a desenvolverem habilidades necessarias a conducdo da vida e
organizarem-se socialmente, eles se tornam autdbnomos, além de adquirirem as
habilidades requeridas para o trabalho.

O curriculo integrado propde a interdisciplinaridade como forma de mediar a
integracao entre saberes gerais e técnicos e dessa forma, abarcar o conhecimento
em sua totalidade. Para Ciavatta (2005) o curriculo integrado deve proporcionar uma
formacg&o completa para o mundo e para a pratica da cidadania. Nesse sentido, essa
formacao considera as relagfes sociais subjacentes a todos os fendbmenos. Medeiros,
Rodriguez e Silveira (2016, p. 17) apontam um caminho: “para a efetivacado desse
pressuposto, deve envolver e explicar tanto as permanéncias e as regularidades das
formagbes sociais quanto as mudancas e as transformacdes que se estabelecem no
embate das acdes humanas, a fim de promover um saber significativo”. Enfatizam
também o exercicio da problematizacdo da vida social como ponto de partida para a
investigacao produtiva e criativa.

A concepcao primordial de Educacgdo Profissional e Tecnoldgica defendida
amplamente pelos estudiosos dessa area baseia-se, fundamentalmente, em
proporcionar:

1- Formacdo integral do estudante;

2- Trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdégicos;

3- Indissociabilidade entre educacéo e prética social;

4- Integracdo entre educacdo e as dimensfes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento
curricular;

5- Integragdo de  conhecimentos gerails na  perspectiva da
interdisciplinaridade e da contextualizagao.
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Diante dessas percepc¢des, depreende-se que a educacgéo escolar tem como

objetivo a formagdao de estudante de forma integral, de modo que possa contribuir para

a construcao de um mundo mais solidario e ético, como cidadaos criticos, capazes de

guestionar o poder hegemonico, ideal distante da realidade alcancada com os moldes

dos curriculos atuais.
A Resolugcdo CNE/CEP N°1, de janeiro de 2021, define as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional e Tecnologica e traz em seu art.

2° que:

A Educacgédo Profissional e Tecnolégica € modalidade educacional que
perpassa todos os niveis da educagdo nacional, integrada as demais
modalidades de educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura
e da tecnologia, organizada por eixos tecnolégicos, em consonancia com a
estrutura soécio-ocupacional do trabalho e as exigéncias da formagao
profissional nos diferentes niveis de desenvolvimento, observadas as leis e
normas vigentes.

Ainda analisando a CNE/CEP N°1, de janeiro de 2021, torna-se necessario

trazer alguns principios norteadores da Educacao Profissional tecnolégica:

1

A articulacdo com o setor produtivo para a construcdo coerente de
itinerarios formativos, com vista ao preparo para 0 exercicio das
profissdes operacionais, técnicas e tecnolégicas;

Respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educacdo nacional,
na perspectiva do pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho;

Centralidade do trabalho assumido como principio educativo e base para
a organizacao curricular;

Estimulo & adocao da pesquisa como principio pedagdgico presente em
um processo formativo voltado para um mundo permanentemente em
transformacdo, integrando saberes cognitivos e socioemocionais;
Indissociabilidade entre educacdo e préatica social, bem como entre
saberes e fazeres no processo de ensino e aprendizagem, considerando-
se a historicidade do conhecimento;

Interdisciplinaridade assegurada no planejamento curricular e na pratica
pedagdgica, visando a superacao da fragmentacdo de conhecimentos e

da segmentacéo e descontextualizag&o curricular.

Trabalhar cotidianamente na EPT expde a dificuldade na consolidacdo das

diretrizes e orientacfes na pratica profissional, principalmente partindo do principio
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gue o curriculo desses cursos deve ser pautado na formacao integral dos estudantes;
no trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagogicos; na integracdo de
conhecimentos gerais na perspectiva interdisciplinar e da contextualizacdo; na
integracéo entre educacao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura como propostas nesses curriculos.

Nesse aspecto, em mais de uma década em sala de aula trabalhando com
Educacao Profissional e Tecnoldgica na Rede Estadual da Bahia, em suas diferentes
modalidades (Subsequente, Proeja e EMI) e em diversos cursos, principalmente no
Curso Técnico em Anadlises Clinicas, bem como algumas experiéncias impares
acumuladas nessa trajetéria como docente, foi possivel observar que,
especificamente na organizacao curricular do Curso Técnico em Andlises Clinicas
acima referido, existe uma fragmentacao entre as disciplinas de formacéo geral e
entre as disciplinas de formacéo especifica. Tal fato dificultou a visualizacdo da autora
deste projeto acerca da efetiva integracdo nos curriculos com os quais trabalhou,
gerando questionamentos de como e de que forma acontecem as praticas
integradoras no contexto da EPT na Rede Estadual de Ensino da Bahia e se realmente
0s métodos e técnicas que utilizamos em sala de aula € capaz de levar a formacao
dos educandos de forma integral. Isso porque quando toma-se por base o perfil
profissional de formag&o do aluno em Técnico de Andlises Clinicas observa-se uma
estrutura curricular voltada apenas para que eles possam executar atividades
padronizadas e acdes de rotina de trabalho no laboratério de Analises Clinicas. A partir
da dificuldade relatada emergiu o problema central desta pesquisa: como propor uma
pratica integradora através da abordagem interdisciplinar e da literacia cientifica, de
modo que possa contribuir para a EPT na Rede Estadual de Ensino da Bahia para o
Curso Técnico de Andlises Clinicas?

Nesse sentido, a realidade escolar levou esta autora ao despertar para o
estudo da Prética Profissional Integradora (PPl), uma vez que convivia
frequentemente com impossibilidades e desafios na organizacao de atividades, acoes
educativas interdisciplinares ao longo de mais de uma década como docente na Rede
Estadual de Ensino da Bahia, especificamente na EPT.

Como forma de superar a falta de integracdo, as Praticas Profissionais
Integradoras ou Articuladoras — PPIs ou PPAs (nesse trabalho optou-se pela
nomeacao por Préaticas Integradoras) podem ser apontadas como uma forma de
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articulacdo no contexto da EPT, objetivando organizar o curriculo e ndo apenas
incorporar o trabalho como principio educativo ao processo formativo. Nesse sentido,
esta investigacdo propbs-se a construir um produto educacional que favoreca a
integracé&o dos componentes curriculares do Curso técnico em Analises Clinicas

O objetivo, portanto, foi criar uma proposta de Prética Profissional Integradora
(PPI) para o Curso Técnico em Analises Clinicas, sendo esta proposta elaborada sob
a perspectiva da interdisciplinaridade e da literacia cientifica. O Produto Educacional
(PE) que tem como tema “A ciéncia em prol do diagndstico da prevencao e do
tratamento de doengas” possui o intuito de promover uma integracdo entre as
disciplinas da formacé&o basica e as disciplinas da formacéo profissional, sob influéncia
da literacia, quando se propde um ensino de ciéncias que possa responder de forma
apropriada aos muitos problemas e desafios cotidianos que surgem das acdes e
comportamentos onde os estudantes possam se posicionar corretamente frente aos
mesmos.

De forma conjunta com a abordagem interdisciplinar, traz-se um conceito e
uma pratica didatica, a literacia cientifica que julga-se pertinente no caminho da
superacgao da fragmentagao no curriculo da EPT, que para Carreira (2021, p.14) “esta
tem sido apresentada como uma proposta de melhoria da educagao, impelindo ao
desenvolvimento de praticas educativas conducentes a melhoria das aprendizagens”.

A literacia cientifica trabalha com a capacidade de um individuo em se
envolver em questbes sobre ciéncias e compreender ideias cientificas como um
“cidadao reflexivo” que seja capaz de questionar e fazer escolhas informadas sobre o
entendimento das ciéncias frente as todas mudancas que nos deparamos em nossas
vidas cada vez mais imersas na tecnologia e na ciéncia que muitas vezes n&o
compreendemos, sendo assim, nosso cotidiano exige que nossas decisdes e escolhas
sejam informadas pois, caso contrario, ndo sera possivel a sociedade superar os
desafios que se colocam (CARREIRA, 2021).

A integracdo de conteudos também ocorreu por meio de metodologias de
ensino que tem como base estratégias que envolvem: a problematizacdo, a
dialogicidade e a pratica social. Trata-se de uma proposta integradora cujos encontros
estruturam-se dentro dos Trés Momentos Pedagoégicos (TPM): problematizacao
social; organizacdo do conhecimento e aplicacdo do conhecimento inspirada na
Pedagogia Freireana. Importante salientar que a construcdo desta PPI visou fomentar
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uma formacdao holistica e humanistica aos estudantes como forma de superacéo da
fragmentacgdao curricular.

A integracdo dos componentes curriculares, dessa forma, favorecera a
aprendizagem, por meio de um caminho de sequéncia de atividades com o intuito de
superar a fragmentacao das ciéncias e do conhecimento por ela produzida e buscara
a formacao de estudantes/cidadaos que resolvam problemas que afetam a vida das
pessoas, como saude, bem-estar, profilaxia, diagnosticos de doencas, dentre outros.

Segundo Araujo Santos et al. (2018), o que se espera da pratica integradora
interdisciplinar é a formacdo com significados do/da estudante ao ampliar o
conhecimento no sentido da constru¢do da autonomia, tornando-o/a apto/a participar
ativamente no mundo em que vive, contribuindo para mudancgas significativas em sua
realidade.

A efetivacdo da Pratica Profissional Integradora acontece na perspectiva da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, levando o ensino na direcdo da
integracdo do curriculo, a pesquisa como principio pedagodgico e a extensao na
dimenséo do trabalho como principio educativo.

Marques, Vieira e Pontel (2020) afirmam que a as praticas Integradoras sao
uma estratégia favoravel para a contextualizacdo, a flexibilizacdo e a integracao
curricular em todas as modalidades de formacao profissional, tendo como base o perfil
do egresso e o itinerario formativo, de forma a promover a articulagdo de estudos e
de experiéncias profissionais.

S&o objetivos especificos das Praticas Profissionais Integradoras: ampliar a
compreensao sobre as areas de atuacdo do curso, assim como o perfil do egresso;
vincular, de forma efetiva, a formacédo dos estudantes com o mundo do trabalho;
promover a construcdo articulada do conhecimento por meio do dialogo entre os
diferentes componentes curriculares; viabilizar a efetiva aplicacdo da préatica
profissional especifica de cada curso por meio do contato com situaces reais de
trabalho; possibilitar uma reflexdo permanente sobre o campo de atuagao do curso e
promover a insercao da pesquisa como principio educativo (BRASIL, 2016).

As praticas profissionais articuladoras sdo apontadas por Moraes e Diemer
(2021) como significativas propostas de integragcdo curricular ao contribuir para a
interdisciplinaridade de contetdos e disciplinas, com vistas a superacdo da



21

fragmentacdo dos saberes gerais e dos saberes técnicos ao estabelecerem relacdes
entre os conhecimentos produzidos e a pratica.

Colocar em pratica as PPls implica na utilizacdo das seguintes estratégias
metodoldgicas: visitas técnicas, oficinas, projetos integradores, estudos de casos,
experimentos e atividades especificas em ambientes especiais, tais como
laboratérios, oficinas, empresas pedagodgicas, ateliés e outros, bem como
investigacao sobre atividades profissionais, projetos de pesquisa e/ou intervengéo,
simulacdes, entre outras formas de integracao previstas no Projeto de PPA (BRASIL,
2016). Portanto, é necessario repensar praticas e acdes nas quais o conhecimento
possa ser problematizado, no sentido da construcdo de um espirito cientifico capaz
de proporcionar aos estudantes um ensino com fundo reflexivo e critico e com sentido
de cidadania (ZACH, RONCH, DANYLUK; 2016).

A escolha do formato desta PPI foi a de Sequéncia Didatica — SD, uma
estrutura flexivel onde diferentes estratégias pedagodgicas sédo integradas no intuito de
executar uma pratica educativa.

Para Zabala (1998, p.18) as sequéncias didaticas sao “[...] um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais [...]". A escolha da SD permite a utilizagdo de varias estratégias didaticas
durante o planejamento e a execu¢do. Sendo assim, nesta sequéncia didatica varias
atividades foram conectadas entre si para trabalhar conteidos de forma
interdisciplinar, sendo uma forma de integrar as disciplinas da formacao basica com
as disciplinas da formacéo especifica com base na literacia cientifica, de forma a
dinamizar o processo pedagdgico através da escolha e uso de diferentes materiais
educativos organizados seguindo um cronograma, de forma a dar sentido ao
aprendizado.

Esta pesquisa, de carater exploratorio, validou o produto/artefato educacional,
sequéncia didéatica, que foi elaborada com enfoque na interdisciplinaridade e na
literacia cientifica, bem como estruturada dentro dos Trés Momentos Pedagdgicos:
problematizacdo inicial, organizacdo do conhecimento e aplicacdo dos
conhecimentos. O objetivo da validacdo por pares foi no sentido de que os
especialistas avaliassem tanto as caracteristicas didatico-metodolégicas, bem como
a adequacéao do produto educacional nas bases conceituais defendidas no referencial
tedrico e articuladas com a EPT. Os dados coletados por meio dos instrumentos de
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validacdo foram analisados tanto qualitativamente quanto quantitativamente, um
método misto de analise. O processo de validagdo permitiu repensar e aprimorar
ideias além de descobrir e aperfeicoar o uso de estratégias metodoldgicas de ensino
da sequéncia didatica em questéo.

Importante pontuar que é uma pesquisa assentada no modelo de Pesquisa
Baseada em Design (PBD), do inglés Design-Based Research, “Com foco no
desenvolvimento de aplicacdes e na busca de solugfes praticas e inovadoras para 0s
graves problemas de educagao” (MATTA; SILVA; BOAVENTURA, 2014, p. 25).

Nesse sentido a PBD é uma abordagem metodologica que conjuga
investigacao e desenvolvimento de produtos que serao utilizados como solugdes para
um determinado problema, onde ha uma necessidade de confrontar as condi¢cdes dos
contextos pedagdgicos reais e as bases teoricas no desenvolvimento de produtos
educacionais.

Para a escrita dessa dissertacao foram construidos 07 capitulos, organizados
da seguinte forma: 1. aborda a introducao, apresenta e justifica o estudo no intuito de
compreender a PPl como proposta de integracdo curricular na EPT, pautado na
discussédo da formacdo integral do/a educando/a e do curriculo integrado; 2. objetivos
e linha da pesquisa 3. desenvolve-se o referencial com abordagens tedricas dando
énfase a formacao integral e ao curriculo integrado, bem com a utilizag&o da PPI como
instrumento articulador, além da perspectiva da interdisciplinaridade e da literacia
cientifica como abordagem metodoldgica escolhida para a construcdo do produto
educacional; 4. percurso metodologico; 5. analise dos dados; 6. descricdo do Produto

Educacional, e por fim, 7- consideragdes finais.

2. OBJETIVOS

Esta pesquisa situa-se na Linha 1 deste programa que trata das Praticas
Educativas em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, estando localizada no
macroprojeto 3 que se refere a praticas educativas no curriculo integrado. Em
conformidade com o problema de pesquisa apresentamos 0s objetivos deste projeto,

gue foram construidos e organizados da seguinte forma:
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2.1 Objetivo Geral

Compreender em que medida as préticas integradoras através da abordagem
interdisciplinar e da literacia cientifica podem contribuir para a EPT na Rede Estadual
de Ensino da Bahia a partir da proposicdo de uma sequéncia didatica para o curso

técnico de Andlises Clinicas.

2.2 Objetivos Especificos
Para atingir este propdsito, pretende-se especificamente:

o Apresentar um panorama geral sobre as Praticas Integradoras com
destague na formacao integral e no curriculo integrado na EPT, bem como apresentar
o curso de Analises Clinicas no contexto da Educacao Profissional na Bahia.

o Elaborar uma sequéncia didatica para o curso técnico de Analises
clinicas, construida a partir do enfoque na abordagem interdisciplinar e na literacia
cientifica no ambito da EPT, por meio de metodologia de ensino que tenham como
base, estratégias que envolvam a problematizacéo, a dialogicidade e a pratica.

o Validar a partir da avaliagao de especialistas as caracteristicas didatico-
metodolégicas da SD, assim como, a utilizagdo das bases estruturantes:
problematizagao, dialogicidade e pratica.

o Analisar o processo da validacdo por pares e discutir a eficacia da

aplicabilidade da proposta perante os objetivos de ensino aos quais se propés.

3. REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo pretende-se apresentar as bases tedrico-metodologicas que
evidenciam a associacdo e a complementariedade entre as concepcdes e 0s
principios dos estudos com enfoque nas praticas profissionais articuladoras no
curriculo do Ensino Médio Integrado, na abordagem interdisciplinar e na literacia
cientifica. O referencial tedrico encontra-se dividido em trés sessbes, que se

encontram dispostas a seguir.
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3.1 Formacéao Integral e curriculo integrado na EPT

Nesta secao discutiremos o conceito de Formacdo Integral e curriculo
integrado na EPT através da analise das ideias de alguns autores que abordam esses
temas. Além de debater o conceito, a intencdo € estabelecer uma relagdo com o
documento base para a EPT na Bahia tendo em vista que é um dos principios
apontados neste documento.

A compreensao do termo Formacao Integral (que possui como sindénimos
politecnia, ou formacdo ominilateral), parte de sua diferenciacdo do termo ensino
médio integrado ou mesmo educacdo em tempo integral. E possivel observar a
explicacdo etimolédgica da palavra integrar: “tornar inteiro, integro”, que denota um
sentido de completude, “de compreensao das partes no seu todo ou da unidade no
diverso, de tratar a educacdo como uma totalidade social, isto é, nas multiplas
mediacdes historicas que concretizam os processos educativos” (CIAVATTA, 2005,
p.6).

Importante destacar que esta pesquisa adota o termo Formacao Integral sob
0 viés de duas concepcdes. A primeira, de uma formacdo que possibilita ao ser
humano o desenvolvimento em todas as suas potencialidades, um ser humano
emancipado capaz de compreender as especificidades de nossa sociedade em
termos politicos, econdmicos, culturais, sociais, tecnolégicos e do cotidiano. A
segunda concepcao traz a ideia de integracdo entre formacdo geral e formacao
profissional que surge no Brasil como forma de superacao do tradicional dualismo da
sociedade e da educacao e nas lutas pela democracia e em defesa da escola publica.
Percebe-se, portanto, que a busca pela formacéo integral se configura como uma luta
contra a divisdo de classes sociais, a divisdo entre formacéo para o trabalho manual
ou para o trabalho intelectual.

Para Ciavatta e Ramos (2012a, p.306):

[...]Indo se trata somente de integrar um a outro na forma, mas sim de se
construir o ensino médio como num processo formativo que integre as
dimensdes estruturantes da vida, trabalho, ciéncia e cultura, abra novas
perspectivas de vida para os jovens e concorra para superagdo das
desigualdades sociais.

Quanto a possibilidade de formacao de um ser humano emancipado, proposta

da Formacao Integral, Ciavatta (2005) afirma que essa emancipacdo se faz na

totalidade das relagdes sociais onde a vida € produzida.
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A ideia de formagdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a
acao de pensar, dirigir e planejar. Trata-se de superar a redugido da
preparagao para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escolmado dos conhecimentos que estdo na sua génese, cientifico-
metodoldgico e na sua apropriagéo histérico-social. Como formagao humana,
0 que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador
o direito a uma formagao completa para a leitura do mundo e para a atuagao
como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica. Formacgao que, neste sentido, supée a compreensao das relagdes
sociais subjacentes a todos os fendbmenos (CIAVATTA, 2005, p.6).

Uma outra forma para se entender a educacéo integral por Ciavatta (2005) é
como uma articulagéo curricular entre conhecimentos e disciplinas que pode ser feita
através de abordagens interdisciplinares, transdisciplinares e transversais ou como
articulacdo de aprendizagem através de projetos teméticos, temas geradores e
metodologias participativas. Essa concepc¢do é comumente adotada e mais facil de
ser posta em pratica em sala de aula e, por isso, sera a utilizada para confeccao do
produto educacional resultante dessa pesquisa.

Para Ciavatta (2014, p.197):

Do ponto de vista do conceito, formagéao integrada significa mais do que uma
forma de articulacdo entre ensino médio e educagéo profissional. Ela busca
recuperar, no atual contexto histérico e sob uma especifica de correlagdo de
forcas entre classes, a concep¢ado de educagdo politécnica, de educagéo
ominilateral e de escola unitaria [...].

Ja no Ensino Médio Integrado - EMI o objetivo é a integracédo do ensino médio
a educacado profissional, dessa forma, o termo integrado remete a uma oferta de
ensino médio articulado com a educacao profissional e a uma formacéo plena do
educando com énfase nas multiplas mediac¢des histéricas que concretizam o processo
educativo.

Para Ciavatta e Ramos (2011, p.28):

[...]JNo caso do ensino médio e da educacéo profissional essa visdo dual ou
fragmentada expressa-se, historicamente, desde a Col6nia, pela reprodugéo
das relagdes de desigualdade entre as classes sociais, na educagao entre a
educacao geral, como preparacao para os estudos superiores, e a
preparagao imediata para o mercado de trabalho, funcional as exigéncias
produtivas.

De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p.45):

A integracdo do ensino médio com o ensino técnico € uma necessidade
conjuntural -social e histérica — para que a educagéo tecnoldgica se efetive
para os filhos dos trabalhadores. A possibilidade de integrar formagéo geral e
formagéo técnica no ensino médio, visando a uma formacéo integral do ser
humano é, por essas determinagdes concretas, condigdo necessaria para a
travessia em dire¢ao ao ensino médio politécnico e a superagao da dualidade
educacional pela superagao da dualidade de classes.
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Os obstaculos em implantar o ensino médio integrado sdo de ordem
operacional (como fazer) e conceitual (0 que de fato é), porém, mesmo com
dificuldade é possivel a sua implantacdo desde que seja superada a mentalidade
conservadora dos padrdes pedagdgicos vigentes. Esse desafio pode ser enfrentado
através do estudo e qualificacdo conceitual e pratica dos professores, envolvimento
do quadro docente permanente e transformacdo dos vinculos precarios de trabalho
para proporcionar a todos os professores condi¢gdes dignas de trabalho (CIAVATTA:
RAMOS, 2011)

Para a concretizacdo da integracdo nos processos educativos através dos
projetos politicos-pedagdgicos € necessario que haja a elaboracdo relativa a
integracdo de conhecimentos no curriculo. Para Ciavatta (2014, p.202) “[...Jum
curriculo integrado. Significa que também o curriculo deve ser pensado como uma
relacdo entre as partes e a totalidade na producdo do conhecimento, em todas as
disciplinas e atividades escolares”.

Ramos (2017) aponta na dimensdo pedagdgica da integracdo formas de
selecionar, organizar e ensinar conhecimentos a partir da problematizacdo dos
processos produtivos em suas multiplas dimensfes (cultural, tecnoldgica, social,
econdmica). Para isso, faz-se necessario explicar teorias, técnicas nos respectivos
campos das ciéncias (ao qual o objeto se encontra), relacionar os conteudos
selecionados com outros do mesmo campo (disciplinaridade) e relacionar esses
conteddos com conteudos de campos distintos, na perspectiva da

interdisciplinaridade.

Espera-se, finalmente, que a proposta curricular demonstre identidade e
unidade tedrico-metodoldgica; participagdo ativa dos sujeitos; construgao
coletiva do conhecimento; organizagdo integrada e abordagem histérico-
dialética de conteudos integrando trabalho, ciéncia e cultura. Nesse percurso
formativo, coerente com a concreticidade da vida social dos sujeitos, as
contradigdes sao tidas como relevantes e trabalhadas mediante uma analise
critica do conhecimento e da sociedade (RAMOS, 2017, p.43).

Moura (2012, p.13) propbe “uma organizagédo curricular por disciplinas
(recorte do real para aprofundar conceitos) com atividades integradoras (imersao no
ou simulacdo do real para compreender a relacdo parte totalidade por meio de
atividades interdisciplinares)”. O autor aponta que para a organizagao de um curriculo
de forma integrada deve-se romper com falsas polarizagfes e fronteiras firmadas ao
longo do tempo e para isso € necessario haver uma relacao entre os conhecimentos

gerais e especificos de forma continua ao longo da formacéo. Para ele deve-se acabar
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com a dicotomia entre disciplinas de formacdo geral e disciplinas de formacao
profissional, os componentes curriculares devem ser organizados de forma a
contribuir para a formacdo humana integral (MOURA, 2012).

Ainda segundo Moura (2012) os prejuizos causados pela organizacao
disciplinar dos curriculos podem ser superados com propostas que organizem o
mesmo através de metodologias como aprendizagem baseada em problemas; centros
de interesses, projetos tematicos, investigacdo, dentre outros. Essas metodologias
buscam tirar a centralidade das disciplinas e focam em aspectos mais globais que
abarcam relacdes existentes entre os ramos das ciéncias no mundo real.

Nesse sentido, sera discutida a concepcao de curriculo integrado pensado e
organizado em sua concepcgéao integrada, onde envolva o desenvolvimento do ser
humano em todas suas dimensoes e realidades cotidianas, promovendo a autonomia
desse sujeito no sentido da construcéo e organizacao de sua trajetéria de vida como
proposito.

Lopes e Macedo (2011, p.21) apontam uma definicdo geral para curriculo
como “um plano formal das atividades/experiéncias de ensino e aprendizagem, a
preocupacao com a administracdo, em algum nivel centralizada, do dia a dia da sala
de aula”. O curriculo é a espinha dorsal do que se pretende desenvolver no ambiente
escolar, na sala de aula, que aponta o que é importante em termos de conhecimento
para a formagao dos estudantes, ditando o andamento das atividades, selecionando
e organizando “o que vale a pena ensinar”.

Ainda segundo Sacristan (2013, p.17) “o curriculo a ensinar € uma selegao
organizada dos contetdos a aprender, 0s quais, por sua vez, regulardo a pratica
didatica que se desenvolve durante a escolaridade”.

Assim, o curriculo relaciona-se com selecdo e prescricdo dos conteudos
considerados importantes de serem aprendidos. Silva (2009) coloca que o curriculo
o resultado de uma selecdo de conhecimentos e saberes e a teoria do curriculo busca
justificar a escolha “desses” conhecimentos e ndo “daqueles”.

Para Ciavatta (2005, p.85):

[...] como formagdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagéo completa para a
leitura do mundo e para a atuagdo como um cidadao pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica. Formagao que nesse sentido,
supbe a compreensdao das relagdes sociais subjacentes a todos os
fenémenos.
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O curriculo integrado propde a interdisciplinaridade como forma de mediar a
integracdo entre saberes gerais e técnicos e dessa forma, abarcar o conhecimento
em sua totalidade.

A integracdo vai além de um formato curricular que some cargas horarias ou
relacione contetdos num sentido de interdisciplinaridade, envolve uma construcao de
conhecimentos mediados pelo trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Para Ramos
(2010, p.51):

[...] o conceito de integragdo, entretanto, vai além da forma. Nao se trata de
somar os curriculos e/ou cargas horarias referentes ao ensino médio e as
habilitagdes profissionais, mas sim de relacionar, internamente a organizagao
curricular e do desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem,
conhecimentos gerais e especificos; cultura e trabalho, a produgdo de
conhecimento cientifico e da cultura.

Medeiros, Rodriguez e Silveira (2016, p. 17) apontam que um caminho “para
a efetivacdo do pressuposto para formacdao integral € envolver e explicar a formacao
tanto as permanéncias e as regularidades das formac¢des sociais quanto as mudancas
e as transformacdes que se estabelecem no embate das a¢des humanas, a fim de
promover um saber significativo”, enfatizando também o exercicio da problematizacao
da vida social como ponto de partida para a investigacao produtiva e criativa.

Moura (2012) traz para discussdo algumas possibilidades de organizacao
curricular para o Ensino Médio integrado de forma a contribuir para a formacao
humana integral. Ele apresenta propostas que tratam da aprendizagem baseada em
problemas, centros de interesse, projetos, complexos tematicos, investigacdo do
meio, entre outras. O autor sugere metodologias que possam romper com a
centralidade das disciplinas nos curriculos e substitui-las por temas mais
globalizadores que consigam abarcar as complexidades que existem nas relagdes
entre os ramos da ciéncia e do mundo real.

Para Araujo e Frigotto (2015)

[...] a definicdo antecipada de técnicas de ensino ou de organizagao curricular,
mais ou menos adequadas ao ensino integrado (apesar de isso ser
verdadeiro e necessario), € condicdo para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas integradoras que os sujeitos do ensino, principalmente, e da
aprendizagem revelem uma atitude humana transformadora, que se
materialize no seu compromisso politico com os trabalhadores e com a
sociedade dos trabalhadores, até porque as praticas educativas nao se
constituem na escola, tampouco tém implicagbes que se encerram nela
(ARAUJO E FRIGOTTO, 2015, p.64).

Pensar, construir e entusiasmar curriculos na atualidade é um tanto

desafiador, principalmente ao considerar que as atuais propostas curriculares
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educacionais sao respaldadas por teorias direcionadas ao desenvolvimento de
habilidades voltadas para qualificagdo da mao de obra voltada ao mercado de trabalho
produtivo, pautadas, especificamente, nas politicas econémicas neoliberais.

Sendo assim, faz-se necessario colocar em préatica um curriculo pensado e
organizado na concepcéao integrada voltado para a formagdo em sua integralidade
com ampliagéo dos horizontes culturais e para a autonomia no exercicio da cidadania,
interpretando o mundo e intervindo na realidade.

Nesse sentido, esta discussdo converge com o propdsito desta pesquisa que
objetivou construir uma proposta de Pratica Profissional Integradora no trabalho
docente com perspectiva na interdisciplinaridade e na literacia cientifica, dessa forma,
buscando materializar uma acao/objeto que proporcione algo mais proximo de um
curriculo integrado e de uma formacao integrada na EPT.

Como forma de superar a falta de integracdo no curriculo e as barreiras que
essas metodologias encontram, as Praticas Profissionais Integradoras — PPIs podem
ser apontadas como uma forma de articulacdo no contexto da EPT, objetivando
organizar o curriculo e ndo apenas incorporar o trabalho como principio educativo ao

processo formativo.

3.2 Préticas Integradoras: PPl como elemento de integracdo na EPT

A Pratica Profissional Integrada (PPI) visa agrupar conhecimentos por meio
da integracdo entre disciplinas dos cursos técnicos integrados, resgatando, assim,
conhecimentos e habilidades adquiridos durante a formacéo. A PPl integra disciplinas
de formacéo basica e disciplinas técnicas, relacionando fundamentos cientificos e
tecnolégicos, possibilitando ao estudante enfrentar o desafio do desenvolvimento da
aprendizagem de forma permanente.

As Praticas Integradoras sdo acfes pedagodgicas que consideram o
conhecimento de uma unidade, onde as partes estdo inseridas num todo, de forma
ndo fragmentada, mas integrada (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015). Essa conversa adere
substancialmente a proposta desta pesquisa com a constru¢cao de uma proposta PPI
para o curso técnico de Analises Clinicas, onde a autora atua na EPT. Discutir as PPIs
possibilita a materializacdo pedagdgica do produto educacional trazido nos apéndices.

Pensar Praticas Integradoras é pensar em formas de superar 0 ensino

fragmentado, descontextualizado e mecéanico e vislumbrar um ensino integrado,
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contextualizado, problematizado e interdisciplinar no campo da EPT (ARAUJO;
FRIGOTO, 2015).

Cardoso et al (2022, p.2) indica que “essa nova acao indicativa caminha pelo
prisma da integracao curricular, a contextualizacdo, o dialogo entre as disciplinas, a
interdisciplinaridade, a mediacdo dos saberes e o0 projeto integrador como
mecanismos integradores”. No mesmo enfoque, Araujo (2014) coaduna com a
relevancia das Préticas Integradoras para que os estudantes alcancem uma formagéao
plena com capacidade técnica e intelectual que permitam que eles possam ter
autonomia frente a realidade.

Faz-se necessario que projetos integradores promovam a aplicacdo dos
conhecimentos na prépria realidade social dos estudantes com enfoque na formacéo
integral como forma de emancipacao da classe trabalhadora. Araudjo e Frigotto (2015)
afrmam que essas praticas quando planejadas de forma consciente e com
compromisso ético e politico contribuem para uma formacao humana com autonomia
no exercicio da cidadania.

As Préticas Pedagodgicas Integradoras objetivam a promocdo da formacao
integral dos estudantes como elo entre a formacéao geral e a especifica no EMI, como
forma de superacédo da dualidade que marca o processo histérico da EPT no Brasil
gue foi destinada para os “desafortunados” como marca de assistencialismo, sendo o
foco a formacado de trabalhadores manuais, a quem ao longo da historia, foi negada
uma formacéo na sua integralidade.

Para Cardoso et al (2022) o curriculo integrado no EMI, por si sO, ndo é
garantia de formacéo integral se ndo houver uma conexdo entre as disciplinas e
integracBes necessarias para garantir que teorias e praticas se alinhem dentro do
contexto social do qual o estudante faz parte.

Nesse sentido, depreende-se a necessidade de uma indissociabilidade entre
a teoria e prética, com vistas a romper o formato tradicional de segmentacdo e
fragmentacdo das acdes pedagdgicas. Para Rays (2003, p.1):

[...]se entendermos a indissociabilidade como ato processual que traz em si
a marca da ominilateralidade em devir, ela ndo tera outra fungdo se nao a de
promover o processamento da interatividade critica que rompe, por sua vez,
com a cultura dissociativa entre ensino, a pesquisa e a extensao

As PPIs configuram-se como um caminho para travessia do ensino

fragmentado, descontextualizado e mecanico para um ensino contextualizado,
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problematizado, interdisciplinar, sob o ponto de vista da formacéo integral do
estudante da EPT, é o elo entre o EMI e a formag&o integral (ARAUJO; FRIGOTTO,
2015).

A dualidade comeca a ser quebrada quando os sujeitos do ensino e da
aprendizagem incorporam em seu fazer pedagoégico a atitude de quem busca
articular o pensar e o fazer enquanto praticas dialégicas que possibilitam
compreender e transformar a realidade que se vivencia cotidianamente
(ARAUJO, 2014, p.39).

Cardoso (2022) traz as Praticas Integradoras como meio de redefinir as
metodologias de ensino-aprendizagem em busca da integracao das disciplinas, por
meio da interdisciplinaridade, problematizacdo, tema geradores, favorecendo o
desenvolvimento de aprendizagens significativas e emancipadoras. O referido autor
reitera que “a finalidade do curriculo integrado é a formagéo integral, que, fortalecida

por uma pratica pedagdgica integradora, torna-se emancipadora”.

Para Moura, Lima Filho e Silva (2015) a busca por uma sociedade mais justa
perpassa pela formacdo integral, ominilateral e politécnica. Para isso, a
experimentacéo de Praticas Integradoras no EMI torna-se necessaria para o alcance
dessa formacgéo por inteiro do sujeito. Sendo assim, € imprescindivel um projeto
politico-pedagogico que se alicerce e esteja alinhado com agdes formativas
integradoras, norteado pela integracao e cooperacao.

As Préticas Integradoras implementadas nos contextos curriculares devem
ser adotadas como recurso central na busca pela formagéo integral, sendo um
caminho para a conexao entre as diversas areas do conhecimento e tendo a
interdisciplinaridade como base, dentro do curriculo do EMI.

Araujo e Frigotto (2015) trazem exemplos de Préticas Integradoras que podem
ser usadas no cotidiano escolar, como: aulas expositivas, aulas interdisciplinares,
aulas de campo, feiras, oficinas, jogos didaticos, projeto integrador, visitas técnicas
integradas, seminarios, gincanas, estudo dirigido e inumeros outros métodos de
ensino e aprendizado. Em consonéncia com a fala anterior, Cardoso et al (2022, p.10)
afirma que “s&o praticas que articulam os diferentes conhecimentos cientificos e
também se relacionam com a realidade que se pode observar. Favorecem a visdo da
totalidade, sem deixar de lado as partes e as possibilidades de mudanca social’.

Outra(s) metodologia(s) de realizacdo da PPl implicam em: visitas técnicas,
oficinas, projetos integradores, estudos de casos, experimentos e atividades
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especificas em ambientes especiais, tais como laboratérios, oficinas, empresas
pedagdgicas, ateliés e outros, bem como investigacéo sobre atividades profissionais,
projetos de pesquisa e/ou intervencao, simulacdes, entre outras formas de integracéo
previstas no Projeto de PPI (BRASIL, 2016).

No entanto, Castro e Duarte Neto (2021) verificam alguns empecilhos na
implementacéo das Praticas Integradoras “a organizagéo do tempo pedagdgico, falta
de formacdo para trabalhar curriculo integrado e auséncias de estratégias e
programas institucionais para o desenvolvimento do EMI”. A Implementacdo de
Praticas Integradoras deve ser fruto de dialogos coletivos, uma didatica integradora,
formacgédo permanente, um docente com postura integradora e guiada pelo conceito
de praxis (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015).

Freire (1987, p.44), “Nao ha palavra verdadeira que nao seja praxis”. A
interacdo da acao-reflexdo expde o mundo e, ao anuncia-lo, o problematiza, e no
guestionar, o transforma. Para Cardoso et al (2022, p.9) “Todo esse processo esta
inserido nas dimensdes do fazer, do pensar e numa perspectiva de unidade entre
parte e todo; o todo e a parte; na reflexdo-acao, teoria e prética, constituindo-se a
praxis.

A atitude docente integradora € um fator decisivo na construcéo das praticas
pedagdgicas de integracdo, pois visa um compromisso com a transformacao social e
recusa a logica hegemédnica dos projetos educacionais no Brasil (ARAUJO:;
FRIGOTTO, 2015).

Marques, Vieira e Pontel (2020) apontam as Praticas Integradoras com uma
estratégia favoravel em todas as modalidades de formagdo profissional para
contextualizagao, flexibilizagdo e integragéo curricular, tendo como base o perfil do
egresso e o itinerario formativo, de modo a promover a articulacdo de estudos e
experiéncias profissionais.

A implementacdo de programas institucionais, com vistas ao curriculo
integrado, configura-se como uma forma de promover discussdes e construgdes da
pratica curricular integrada. A autora, quando se propds a construir uma proposta de
Prética Profissional Integrada, objetivou integrar acdes que ja realizava em sala de
aula, pensando de forma interdisciplinar e com bases na literacia cientifica, um
conceito novo da qual acreditou que, dentro de sua realidade, contribuiria para a
formacgéao de sujeitos na sua integralidade. No decorrer do percurso dessa pesquisa,
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a autora compreendeu a importancia de investigar/buscar e utilizar as metodologias
de ensino-aprendizagem que contribuam para a construcdo de cidaddos com
capacidade de articular pensamento e acdo, teoria e pratica, possibiltando a
transformacéo na realidade.

Nesta perspectiva, a Pratica Profissional Integrada com base na
interdisciplinaridade e na literacia constituiu-se como uma materializacdo pedagogica
para acalentar aos anseios desta autora na busca da construgdo de um artefato
educativo significativo quanto a tentativa de contribuir para formacéo dos estudantes
da EPT na Rede Estadual de Ensino da Bahia.

3.3 Interdisciplinaridade e Literacia Cientifica

A inquietude gerada pela busca de uma metodologia que superasse a pratica
disciplinar que sustenta a fragmentacdo dos saberes, e em consequéncia, a
construcdo do conhecimento, motivou a autora na escolha da abordagem
interdisciplinar e da literacia cientifica para a construcdo da Préatica Profissional
Integradora para o curso de Andlises Clinicas na Rede Estadual de Ensino da Bahia.

A escolha da abordagem interdisciplinar e da literacia cientifica para
confeccdo do produto educacional desta pesquisa assenta-se nas propostas
norteadoras das diretrizes curriculares e nos pilares que sustentam a Educacgéo
Profissional Tecnoldgica, sendo uma forma mais palpavel e préxima da realidade a
gual se enfrenta em sala de aula para promover uma educacéo integral. Na presente
secao sera justificada a tendéncia da autora por essas duas abordagens pedagdgicas
através de um compilado de autores que abordam esses temas.

O produto educativo foi construido como (ou através) uma PPI voltada para o
Curso Técnico de Analises Clinicas, utilizando-se uma sequéncia didéatica, sendo
utilizada a abordagem interdisciplinar e a literacia cientifica: o foco sera na
interdisciplinaridade como modo de pensar, como pressuposto de organizagcao
curricular e como fundamento para as op¢des metodoldgicas de ensinar. Assim, no
campo conceitual a interdisciplinaridade vem como uma proposta, uma metodologia
alternativa a abordagem disciplinar normalizadora (presente nos curriculos), uma
possibilidade para superar a fragmentacdo das ciéncias e do conhecimento por ela

produzida, € o ndo saber parcelado.
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A Prética Profissional Integradora, dentro da perspectiva interdisciplinar com
desejo de integracao, vem ganhando espaco nas discussdes de pesquisadores da
EPT como uma forma viavel de formar elo entre disciplinas técnicas e basicas no
intuito de integracao curricular aproximando teoria e pratica pedagogica.

Considerando a historicidade da descrigdo do conceito interdisciplinar, Lick
(2013) informa que existem vérias descri¢cdes, sendo que todas elas convergem para
uma mesma compreensdo, porém com abordagens diferentes. Nesse aspecto, a

interdisciplinaridade

“é o processo que envolve a integracéo e o engajamento de educadores, num
trabalho conjunto, de interacdo de disciplinas do curriculo escolar entre si e
com a realidade, de modo a superar a fragmentacéo do ensino, objetivando
a formacéo integral dos alunos” (Lick, 2013, p. 47).

Para Lapa, Bejanaro e Penido (2011, p.3), de forma geral, o termo
interdisciplinaridade “trata-se da interacao de disciplinas e saberes”, onde as agdes
disciplinadas sobre um determinado tema s&o organizadas através de um conjunto de
atividades coordenadas, tendo como meta a construgcdo de um objeto em comum
(LAPA; BEJANARO; PENIDO, 2011).

O termo interdisciplinaridade ganhou forca nas escolas e no meio académico,
principalmente, no discurso e na pratica de professores em diversos niveis de ensino,
amplamente apoiados pela legislacdo vigente na educacédo (LAPA; BEJANARO;
PENIDO, 2011).

No tocante a interdisciplinaridade, Luck (2013, p. 43) aponta que no campo
da Ciéncia “corresponde a necessidade de superar a visdo fragmentadora de
producdo do conhecimento, como também articular e produzir coeréncia entre 0s
multiplos fragmentos que estdo postos no acervo do conhecimento da humanidade”.

No campo da Pedagogia, Luck (2013, p.43) indica que a “interdisciplinaridade
representa a possibilidade de promover a superacao da dissociacdo das experiéncias
escolares entre si, como também delas com a realidade social’.

No que se refere a interdisciplinaridade, Lick destaca que o objetivo dela

consiste em:

“promover a superagdo da visdo restrita de mundo e a compreensao da
complexidade da realidade, ao mesmo tempo resgatando a centralidade do
homem na realidade e na producdo do conhecimento, de modo a permitir ao
mesmo tempo uma melhor compreenséo da realidade do homem como o ser
determinante e determinado” (LUCK, 2013, p. 44).
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Para Lapa, Bejanaro e Penido (2011) a adocao de praticas interdisciplinares
configura-se como uma possibilidade de melhoria no Ensino de Ciéncias no sentido
em que possa promover a educacdo escolar voltada para o exercicio da cidadania,
preparar profissionais para servicos diretos na sociedade e formar cientistas capazes
de contribuir com o avango da ciéncia e tecnologia.

Para Lapa, Bejanaro e Penido (2011, p.3) na interdisciplinaridade:

“as agdes disciplinares sobre um determinado tema s&o articuladas através
de um conjunto de atividades coordenadas que tem como meta a constru¢ao
de um objeto em comum. Isso demanda um elemento integrador que
estabeleca um nivel hierarquico capas de coordenar as acdes
interdisciplinares”.

Nesse sentido os PCNs apontam que a interdisciplinaridade:

A interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o0 objeto de

conhecimento, um projeto de investigagdo, um plano de intervencéo. Nesse
sentido, ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e
alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia
uma disciplina isolada e atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez varios
(BRASIL, 2002, p. 88-89)

Vérios autores discutem a importancia da interdisciplinaridade na producéo e
socializacdo no campo educativo, pois € notério que ela busca respostas na tentativa
de superar a visdo fragmentada nos processos de producdo e socializagcdo do
conhecimento (THIESEN, 2008).

Luck (2010) traz a interdisciplinaridade como uma ferramenta metodolégica
gue pode ser usada na superac¢ao da fragmentac&o do ensino escolar, melhorando a
gualidade do ensino e da educacéo, de forma a contribuir para a formacéo global do
ser humano, como prevé as diretrizes educacionais brasileiras. A referida autora
aponta as escolas como reprodutoras de conhecimento, 0 que acarreta na Visao
fragmentada com poucos significados e dissociados da realidade, ocorrendo uma
dissociacao entre teoria e pratica.

Leis (2005, p.7) afirma que “a tarefa de procurar definicbes finais para a
interdisciplinaridade n&o seria algo propriamente interdisciplinar, sendo disciplinar”,
complementando que ndo existe uma definicdo Unica possivel para este conceito.

N&o se pode negar o quanto as disciplinas contribuiram para as ciéncias e

para humanidade, especialmente no que tange a especializacdo e a divisdo do
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trabalho, porém, nas Uultimas décadas, os complexos de inter-multi-trans-
disciplinaridade desempenharam um papel importantissimo no avango das ciéncias.

Para os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1999) o modo como
ocorre 0 processo de ensino e aprendizagem, as opcdes didaticas, a metodologia e a
organizagdo tempo/espago devem configurar uma experiéncia educativa onde
valores, atitudes, conceitos e préaticas sociais devam fazer parte da educacao que
conferird aos estudantes uma formacédo cidada, uma educacédo plena que valorize as
sensibilidades sociais e o0s principios basicos de convivéncia em sociedade. A
formagdo da personalidade de um individuo € um processo continuo, cotidiano e
permanente, sendo que no ambiente escolar o individuo deve incorporar principios
basicos de solidariedade, justica, tolerancia, amor, respeito, dentre outros valores, de
modo que no futuro que o estudante possa colocar em pratica esses valores
(MOUSINHO, 2018).

Os PCNs apontam a importancia dos temas transversais e a insercao das
guestdes sociais no curriculo escolar com a perspectiva de uma pratica pedagdgica

interdisciplinar:

Na pratica pedagdgica, interdisciplinaridade e transversalidade alimentam-se
mutuamente, pois o tratamento das questdes trazidas pelos temas
transversais expbe as inter-relacdes entre os objetos de conhecimento de
forma que nao é possivel fazer um trabalho pautado na transversalidade
tomando-se uma perspectiva disciplinar rigida. A transversalidade promove
uma compreensao abrangente dos diferentes objetos de conhecimento, bem
como a percepgdo da implicacdo do sujeito de conhecimento na sua
produgédo, superando a dicotomia em ambos. Por essa mesma via, a
transversalidade abre espaco para a inclusdo de saberes extraescolares,
possibilitando a referéncia a sistemas de significado construidos na realidade
dos alunos. (BRASIL, 1998, p.30).

Na perspectiva de promover uma formacéo integral, ndo fragmentada, faz-se
necessario construir cidadaos plenos para exercer seus direitos e deveres com
capacidade de praticar a cidadania com autonomia e intervir na realidade de forma
consciente. Além da viséo interdisciplinar, sera apresentada nesse projeto a literacia
cientifica que de semelhante forma busca a formacgédo de um cidad&o reflexivo, capaz
de participar de um discurso racional sobre ciéncia e tecnologia.

Torna-se possivel depreender que tanto a interdisciplinaridade quanto a
literacia cientifica podem contribuir na operacionalizagdo em sala de aula do propdésito
real da EPT no Brasil. O objetivo de ambas (interdisciplinaridade e literacia cientifica)
€ a superacdo da dicotomia pratica/teoria, além da busca constante pela integracao

na formacdo e da integracdo entre educacdo e as dimensdes do trabalho, sem
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esquecer da indissociabilidade entre educacao e pratica social na busca da formacao
de um estudante com horizontes culturais ampliados que possa exercer de forma
plena sua cidadania de maneira atuante e critica.

Com a mudanca da sociedade ao longo do tempo e a evolucéo da ciéncia no
século XXI e para acompanhar essas mudancas sociais e evolucdes cientificas, o
processo de ensino-aprendizagem ganha importancia na preparacao dos estudantes.
E necesséaria uma sala de aula que promova inovacgéo e criatividade no intuito de
resolver problemas cotidianos de forma a melhorar a qualidade de vida humana
(CARREIRA, 2021).

Nesse interim, a literacia cientifica ndo se concentra apenas na melhoria das
condicbes e situagbes humanas, uma vez que ela é altamente necessaria para
responder de forma apropriada aos muitos problemas e desafios que surgem de
nossas a¢des e comportamentos (MCFARLANE, 2013).

Para Carreira (2021, p.16) o conceito de literacia cientifica apareceu no século
XX, especificamente no final da década de 50, com Paul Hurd. “Em termos semanticos
a palavra literacia evoca simultaneamente duas ideias: no inicio da palavra a de “letra",
para o final remeter para “poder” constituindo-se, genericamente como “o poder da
letra”. Para o referido autor “O conceito de literacia cientifica tem evoluido e, n&o raras
as vezes, € mal-entendido, coexistindo multiplas interpreta¢cdes, dificultando a
promocao de praticas educativas conducentes ao seu desenvolvimento”.

Carreiras (2021) aponta duas propostas de esclarecimento do conceito de
literacia cientifica como forma de diminuir a ambiguidade. A primeira é de Bybee
(1997) que defende uma literacia que se apoia num “continuum” desde a literacia
nominal, funcional, conceptual ou procedimental até o estagio de multidimensional que
conecta com as praticas sociais e culturais do dia a dia. A segunda € a conceituagao
proposta por Graber e Nentwing (1999), citados por Chagas (2000), onde a literacia
envolve sete dominios: conteudos, epistemolédgicos, aprendizagem, raciocinio,
metodologia, comunicacgdo e ética. Esses sete dominios promovem a formacgédo de um
cidaddo com um entendimento holistico em ciéncias, com competéncias para se

posicionar corretamente face aos desafios cotidianos.

Um programa de literacia cientifica envolve a mobilizagdo de um conjunto
diversificado de dominios: desde as capacidades técnicas de execugdo de
tarefas, a capacidade de avaliar e criticar os produtos e processos cientificos,
nomeadamente através das implicagdes na vida quotidiana. Neste ambito, a
literacia cientifica ndo pode ser entendida enquanto produto acabado, fruto
da aplicagdo de um determinado programa curricular ao longo da
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escolaridade, mas como um processo social vivenciado pelos alunos
envolvidos em tarefas com aplicabilidade quotidianas (CARREIRA, 2021,
p.20).

A necessidade da formacéo cientifica dos cidaddos obriga o desenvolvimento
de um novo campo epistemoldgico fundamental na formagdo dos educadores de
ciéncias, a didatica das ciéncias. Este novo campo cientifico tem por objetivo a
melhoria continua do ensino de ciéncias com base cientifica e resultados da
investigacdo que possam ser postos em pratica, possibilitando a adaptacdo a
sociedade em mudanca e a emergéncia de préticas pedagogicas inovadoras
(CARREIRA, 2021).

Dentro da perspectiva da literacia cientifica e outras literacias, Souza (2021)
apresenta a proposta ja defendida ha anos: “o curriculo-como-vida”, uma forma de
superar aquela escola sem ligagdo com a realidade vivida e alienada dos reais
problemas que afligem a humanidade. Para Jesus Maria Souza (2021):

Em consonancia com o “curriculo-como-vida” a literacia ultrapassa o dominio
dos conteudos programaticos em si, desconectados, porque os coloca ao
servigo da resolugao de problemas reais, aliando conhecimentos, atitudes e
valores, de uma forma integrada, com significado pessoal. Partindo da
curiosidade natural, o conhecimento (cientifico) do mundo envolve
observagao atenta, experimentagdo tentativas e erros, descobertas e
partilhas, alicergadas (sempre) em espirito critico[...] (SOUZA, 2021 p.41).

Nesse sentido, “O curriculo-como-vida” atenta-se aos acontecimentos reais,

a lugares que estdo a nossa volta, bairro, municipio, pais, planeta. Nao é um curriculo

alienado, engessado, mas sim um curriculo que permite o surgimento de um espirito

critico, onde o estudante possa tomar suas decisdes e intervir na realidade social,

econdmica, tecnoldgica: para isso ele pode se utilizar da literacia cientifica como base
para resolucdo desses problemas do cotidiano, a sua maneira.

[...] necessidade de o Curriculo colocar a Ciéncia ao servico da Vida, de forma

consciente e teleoldgica, tendo como objetivo primordial a realizagdo de cada

aluno como pessoa, sem, no entanto, perder de vista as implicagdes no

desenvolvimento e sustentabilidade da comunidade, da regido, do pais e, ao
fim e ao cabo, do planeta onde vive (SOUZA, 2021 p.41).

Souza (2021) aborda como os dogmas religiosos e ideoldgicos tém sido
entraves para o desenvolvimento da ciéncia, ambos alicer¢cados as crengas populares,
muitas vezes ao nivel de pensamento concreto, que acabam reforcando os poderes
absolutos e hegemonicos. A referida autora (2021, p.44) aponta com preocupacao o
perigo da iliteracia: “a falta de literacia cientifica constitui terreno fértil para a

manipulacao das consciéncias e o adestramento em massa”.
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Paul de Hart Hurd (1998), no artigo “Scientific Literacy: New minds for a
changing world"?, traz alguns atributos que ajudam a conceituar a literacia, porém,
assim como Souza (2021), destaca-se alguns para a confeccdo do produto
educacional almejado com esta pesquisa. Assim, para Hurd (1998) uma pessoa
letrada deve possuir alguns atributos, como:

1. Diferenciar teoria de dogmas, e dados de mitos e folclore;

2. Reconhecer que quase todos os fatos da vida de uma pessoa sao
influenciados de alguma maneira pela ciéncia/tecnologia;

3.  Usar os conhecimentos da ciéncia de forma apropriada para promover a
vida, tomar decisfes sociais, formar julgamentos, resolver problemas;

4.  Saber que ciéncias, em contextos sociais, normalmente tem dimensdes
politicas, judiciais, éticas e as vezes morais;

5. Reconhecer que os conceitos, leis e teorias da ciéncia ndo sao rigidos,
possuem qualidade organica, crescem e evoluem, o que é ensinado hoje pode néo ter
0 mesmo significado amanha;

6. Reconhecer as relagbes simbidticas entre ciéncia e tecnologia e
assuntos humanos;

7. Reconhecer que a literacia cientifica € um processo que adquire, analisa,
sintetizado, codifica, avalia e que utiliza as conquistas das ciéncias e da tecnologia no
contexto humano e social;

8. Reconhecer na realidade do dia a dia a ciéncia e a tecnologia serve a
capacidade adaptativa humana e enriquece o proprio capital,

9. Reconhece o0s problemas sociais sao geralmente resolvidos em
colaborag&o com a ciéncia e com agdes individuais;

10. Considerar que os problemas civico-sociais exigem uma sintese de
conhecimentos de diferentes campos, incluindo as ciéncias sociais e naturais.

Sao mdltiplos atributos para formar um estudante letrado, entretanto, é
possivel apontar que a formacao do mesmo se aproxima de uma formacao integral a
gual deseja-se, que € objetivo da EPT: pensar na formacéo do cidaddo que resolve
problemas que afetam a vida das pessoas, como saude, bem-estar, trabalho,

comunicacao, envelhecimento, problemas ambientais, recursos alimentares, etc.

1 Tradugao de “Scientific Literacy: New minds for a changing world — Literacia Cientifica: novas mentes
para um mundo em transformacéo.
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Ainda no texto de Souza (2021) e em congruéncia com o texto de Hurd (1998),
podemos observar a defesa do uso da transdisciplinaridade na seguinte passagem:

No fundo, a ciéncia contemporanea deixa de estar centrada em estudos
apoiados numa unica disciplina cientifica, para passar a abordagens multi-
inter-transdiciplinares, envolvendo equipas de investigadores provenientes
de campos cientificos diversos. Os atuais campos de investigacéo cientifica
e tecnoldgica hoje estdo sendo cada vez mais hibridizados, como atestam a
Biogeoquimica, Psicossociologia, Biofisica, Astrofisica, Biomedicina,
Neurobiologia, Ecoturismo, Nanoquimica, etc (SOUZA, 2021, p.45).

Hurd (1998) afirma que a transdisciplinaridade aproxima e fornece uma forma
de pesquisa mais abrangente para lidar com os problemas da ciéncia e sociais. O
referido autor aponta que o tradicional conceito de disciplinas (biologia, quimica, fisica)
nao fazem mais sentido no curriculo de universidades e escolas que ensinam ciéncias.

Souza (2021) relaciona o “curriculo-como-vida” e a literacia cientifica como
forma de ultrapassar o dominio das disciplinas, desconectadas umas das outras,
cabendo a escola e ao curriculo refletir sobre as finalidades e os fins Ultimos que a
sociedade espera da instituicdo educativa. Aborda, ainda, que a escola deve se
preocupar com a formacdo de uma sociedade mais justa, democrética, solidaria,
aliando conhecimentos, atitudes e valores de forma integrada, com significado pessoal
e gque a escola ndo deve perder de vistas os fins da escolarizacdo, assim, deve-se
partir do basico (aprender a ler, escrever, contar) e formar cidaddos criticos e
reflexivos.

Nos termos de literacia cientifica e “curriculo-como-vida” essa formacao
integral ndo pode ocorrer ao nivel de uma disciplina, engrossando o numero de
disciplinas ja existentes. Para Souza (2021, p.46) “a fragmentacéao disciplinar tera de
dar lugar a uma viséo mais global, ecologicamente interdependente e transdisciplinar,
que ligue a ciéncia os valores da cidadania e da participagao”.

Podemos relacionar a fala de Souza (2021) citada acima com o que Fazenda
(2015) traz em seu entendimento sobre a interdisciplinaridade como uma mudancga de
comportamento do educador e do educando. Deve haver uma atitude de mudanca de
postura em relacdo ao conhecimento com a busca pela substituicdo da fragmentacéo
onde o docente seja colocado no centro da agcdo como promotor do trabalho
interdisciplinar. Por sua vez, Frigotto (1995) aborda as dificuldades encontradas pelos
professores em trabalhar interdisciplinarmente quando sua formacéo foi fragmentada
e centrada na tradicdo disciplinar, o que leva a um esfor¢co duplo do educador em

modificar sua maneira de trabalhar em sala de aula.
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A interdisciplinaridade acontece na necessidade sentida por professores e
estudantes de explicar, compreender, intervir, mudar, prever algo que desafia uma
disciplina isolada e que atrai a atencdo de mais de um olhar. Para Fazenda (2011b),
a interdisciplinaridade nao pretende anular a contribuicdo de cada ciéncia
individualmente, mas apenas uma atitude que impeca a supremacia de determinada
ciéncia em detrimento de outra. Fazenda (2003) diferencia a interdisciplinaridade
cientifica e a interdisciplinaridade escolar, sendo a Ultima na perspectiva educativa
onde as nocoes, finalidades, habilidades e técnicas visam favorecer o processo de
aprendizagem respeitando os saberes dos alunos e a sua integracdo (FAZENDA,
2015).

Outro aspecto importante abordado por Fazenda (2015), é a

interdisciplinaridade na formacao profissional.

A interdisciplinaridade na formacgao profissional requer competéncias
relativas as formas de intervengao solicitadas e as condi¢gdes que concorrem
ao seu melhor exercicio. Neste caso, o desenvolvimento das competéncias
necessarias requer a conjugacgao de diferentes saberes disciplinares sejam
de ordem pratica e/ou didatica. Entenda-se por saberes disciplinares: saberes
da experiéncia, saberes técnicos e saberes tedricos interagindo
dinamicamente sem nenhuma linearidade ou hierarquizagao que subjugue 0s
profissionais participantes (FAZENDA, 2015 p.13)

Fazenda (2015) enfatiza que a interdisciplinaridade na educacao deve sair da
pratica empirica ou dos pressupostos didaticos convencionais e mais que isso, €
necessaria uma analise detalhada dos objetivos dessa prética/didatica historica e
culturalmente contextualizadas.

Oliveira e Santos (2017) apontam uma relacdo entre Temas Geradores
apresentados por Freire (1987) e interdisciplinaridade. E importante pontuar que
Freire ndo apresenta o termo “interdisciplinaridade” explicitamente, no entanto, ele
sinaliza elementos que podem ser importantes na pratica interdisciplinar no campo
educativo, como exemplos a dialogicidade, problematizacdo, contextualizacdo e
coletividade. “A organizacado curricular por Tema Gerador, obtido por meio do
processo de investigacdo tematica, podendo ser interpretado como um processo
interdisciplinar” (OLIVEIRA; SANTOS, 2017 p.80).

Na concepcao de Oliveira e Santos (2017, p.81):

De acordo com (1987), o processo metodologico de constru¢cdo do
conhecimento pelo sujeito parte de sua relagdo com o contexto, com a
realidade, com sua cultura, e estes aspectos sugere a interdisciplinaridade.
Busca-se a expresséao dessa interdisciplinaridade pela caracterizagao de dois
movimentos dialéticos: a problematizagao da situacao, pela qual se desvela
a realidade, e a sistematizacdo dos conhecimentos de forma integrada.
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Entendemos que as inferéncias feitas por Freire (1987) assinalam a
interdisciplinaridade como um processo de construgdo do conhecimento pelo
sujeito em razao principalmente de sua relagédo com o contexto sociocultural.

Encontramos na obra de Freire (1987) a seguinte citagdo que corrobora com

a interdisciplinaridade:

Significa apenas, que ha uma visdo mais especifica, central de um tema,
conforme a sua situagdo num dominio qualquer das especializagbes, [...] a
delimitacdo tematica feita por cada especialista, dentro do seu campo
possibilita a integragdo e a discussdo entre as diferentes areas de
conhecimento de modo a contribuir com as interpretacbes da realidade
socioeducativa (FREIRE, 1987, p.115).

Sendo assim, diante do que foi analisado e refletido, defende-se uma proposta
de Pratica Profissional Integradora que proporcione por meio da abordagem
interdisciplinaridade e da literacia cientifica contemplando formacgao profissional e

formagédo humana integral, com propdsito na construgao da escola cidada.

3.4 A educacao profissional na Rede Estadual da Bahia: uma breve

contextualizagao.

A inquietude gerada pela busca de uma metodologia que superasse a prética
disciplinar que sustenta a fragmentacdo dos saberes e, em consequéncia, a
construcdo do conhecimento, motivou a autora na escolha da abordagem
interdisciplinar e da literacia cientifica para a construcdo da Pratica Profissional
Integradora para o curso de Andlises Clinicas na Rede Estadual de Ensino da Bahia.

A historia da Educacgéo na Bahia assemelha-se a propria histéria da Educacgao
Profissional no Brasil, posto que os fatos histéricos acontecidos no contexto nacional
se disseminavam no ambito dos entes federativos. Cabe frisar que ndo é objetivo
desta pesquisa aprofundar-se na discusséao sobre a histéria da educacdao profissional
na Bahia, dada a sua estrutura metodologica e também considerando que o objetivo
central é construir um produto educacional com bases na interdisciplinaridade e na
literacia cientifica, porém, o fato de ser uma proposta de Pratica Integradora para o
curso técnico em Analises Clinicas na Rede Estadual de Ensino da Bahia, convém
trazer uma breve contextualizagdo sobre a EPT na Bahia.

Assim como no contexto nacional, no ano de 1909, ocorreu a criacao da Escola

de Aprendizes Artifices da Bahia, na cidade de Salvador, como forma de articular a
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formacado voltada para a inser¢do no mercado de trabalho. De acordo com Lessa
(2002) a Escola de Aprendizes Artifices da Bahia, por legislagdo especifica
transformou-se em: Liceu Industrial de Salvador (Lei N° 378/1937); Escola Técnica de
Salvador (Lei N° 4.127/1942); Escola Técnica Federal da Bahia, ETFBA (Lei N°
4.759/1965); Centro Federal de Educacao Tecnoldgica da Bahia, CEFET- BA (Lei N°
8.711/93), Instituto Federal da Bahia, IFBA (Lei N° 11.892/2008).

Castro (2020, p.76) aponta:

O cenario do estado da Bahia é posto em analise, com as reflexdes relativas
a implementacéo de politicas publicas federais que foi realizada pelo governo
baiano ao longo do tempo, identificando, nesse percurso, o destaque que &
dado areestruturacao dessa oferta de ensino com a organizagéo de umarede
estadual de educacéo profissional que contempla uma proposta de educacéo
integrada, constituida pela articulagdo entre os ensinos médio e técnico como
objeto da formacéo.

7

O Plano de Educacdo Profissional € o marco regulatério da educagéo
profissional publica na Bahia, cuja reestruturacdo se deu pela aprovacédo da Lei
Estadual/BA 10.955/2007 (criacdo da Superintendéncia de Educacao Profissional) e
implementado pelo Decreto Estadual/BA 11.355/2008 (criagéo dos Centros Estaduais
e Territoriais de Educacao Profissional).

‘“Um novo modelo de educagao esta sendo implantado, voltado para
formagdo integral dos cidaddos e cidadas, envolvendo conhecimentos

basicos e técnico profissionais, bem como aqueles relativos ao exercicio dos
seus direitos e deveres” (BAHIA, 2007a, p.78)

Inicialmente, a finalidade de Educacéao Profissional consistia na ampliacao de
ofertas de vagas por intermédio de uma reorganizagao e reconstru¢éo da Educacgao
Profissional existente na Bahia. Os principios orientadores eram voltados ao
desenvolvimento dessa politica publica levando em consideragdo a sua vinculagao
com a realidade historica, social, politica, ambiental e econémica do estado e dos
territorios de identidade (CATRO; CUNHA JUNIOR, 2020).

O plano prevé a construgdo de uma rede estadual de Educagéao profissional
do ponto de vista fisico e pedagdgico, a articulagdo das agdes publicas e

provadas neste campo e, ao mesmo tempo, estabelecer o marco regulatério,
o0 modelo de gestéo e os recursos destinados a area (BAHIA, 2007a, p.11).

Algumas leis estaduais também se destacaram como de extrema importancia:
Constituicido do Estado da Bahia de 1989; Lei Estadual/BA Lei Estadual/BA
10.955/2007 (Criagdo da Superintendéncia de Educacdo Profissional); Decreto
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Estadual/BA 11.355/2008 (Criagao dos Centros Estaduais e Territoriais de Educagéao
Profissional).

A Lei Estadual n°® 10.955/07 (BAHIA, 2007) cria a SUPROF (Superintendéncia
de Desenvolvimento de Educacgéo Profissional) que em 2017 ¢é alterada para SUPROT
(Superintendéncia de Educagao Profissional e Tecnoldgica) com a finalidade de
planejar, coordenar, promover, executar, acompanhar e supervisionar as agdes na
area da Educacao Profissional e Tecnoldgica da Rede Estadual. Por conseguinte, no
ano de 2008 o Decreto n° 11.355/2008 (BAHIA, 2008) instituiu a criagcdo dos Centros
Territoriais de Educagéao Profissional e Tecnoldgica (CETEPs) e Centros Estaduais de
Educacao Profissional e Tecnolégica (CEEPs). Com este Decreto muitas escolas que
ofereciam educacdo propedéutica passaram a ofertar Educacido Profissional na
modalidade EMI e nas modalidades Subsequente e PROEJA.

Com a criacdo dos CETEPs e CEEPs, mediante o Decreto n° 11.355 de
04/12/2008, matrizes, ementas e planos de cursos foram elaborados e reelaborados
com o intuito de atender as especificidades da Educacao Profissional. Os centros
receberam orientacdes para elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos - PPP
pautados nas seguintes orientacdes: trabalho como principio educativo, formacéo
integral, curriculo integrado, desenvolvimento socioeconémico, cultural, ambiental do
Territério e desenvolvimento de tecnologias sociais. Essas orientacfes estdo de
acordo com o proposto pelo documento base do MEC sobre Educacgao Profissional
Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio (BRASIL, 2007).

Pereira (2020. p.23) considera importante frisar “que a rede também traz,
entre suas concepcgdes, a intervengdo social como principio pedagdgico, e este é um
aspecto bem especifico da EPT na Rede Estadual da Bahia, uma vez que nao se
encontra nem no Documento Nacional”.

Importante pontuar sobre a dimensao do “mundo do trabalho” na construgéo
da articulagdo com o mundo do trabalho no Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional da Rede Estadual da Bahia. A dimensdo “mundo do trabalho tem
significativa importancia devido ao fato de articular o Mundo do Trabalho na pratica
pedagogica através de acdes da gestao.

A dimensao do “mundo do trabalho” constitui no processo de busca pela
formacgédo de um estudante de forma integral, como preconiza as Diretrizes da EPT, a
Articulacdo com o mundo do trabalho busca realizar a associagéo dos conhecimentos
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tedricos aos praticos, assentadas na integracdo da educagcdo com a dinamica social

em sua totalidade, atada a um contexto regional.

No que diz respeito a Educacéo Profissional, é preciso fazer os estudantes
descobrirem suas potencialidades tanto na questdo individual quanto na
coletiva, ensinando que é necessario aprender sempre, levando em
consideracéo a formacéao integral e omnilateral. Portanto, deve-se promover
uma educacdo que seja para todos e motivar os estudantes para que a
construgdo significativa da aprendizagem realmente aconteca, sempre
aliando-a as conota¢6es do Mundo do Trabalho e da intervencéo social, a fim
de que o objetivo pedagodgico seja concretizado (CASTRO, 2020, p.86).

Dentro do contexto da discussédo desta pesquisa faz-se necessario pontuar
sobre o processo de integracdo no curriculo presente na educacao profissional da
Bahia. Nesse aspecto o curriculo integrado estd alinhado a producao cientifica e
tecnolégica, em atendimento ao trabalho como principio educativo. A organizagdo dos
cursos da EPT na Bahia tem sua estruturacdo nos proprios eixos tecnoldgicos, e o
curriculo integrado, por sua vez, contempla a Base Nacional Comum do Ensino Médio
e Formagéo Técnica Profissional (CASTRO, 2020).

Dentro do ambiente escolar € a matriz curricular o documento norteador da
pratica pedagdgica da escola, pois € nele onde sdo definidos os componentes
curriculares a serem trabalhados. As matrizes curriculares dos cursos técnicos estao
relacionadas ao eixo tecnoldgico, porém, sem esquecer de seu principal objetivo que
€ promover a formacéo integral do educando, possibilitando-lhe o desenvolvimento de
suas habilidades no contexto de sua vida pessoal e profissional.

Aplés essa breve contextualizacdo sobre a EPT na Bahia uma breve
explanacao sobre o curso técnico de Analises Clinicas é trazida, bem como o porqué
da escolha deste curso para destinagao do produto educacional.

A autora desta pesquisa tem como primeira formacdo o Curso de Ciéncias
Farmacéuticas e desde o inicio de seu percurso profissional atuou na educacéo
profissional, principalmente no curso de Andlises Clinicas. A vasta experiéncia em
lecionar no eixo de salde na Rede Estadual de Ensino da Bahia e de observar que
mesmo se discutindo sobre curriculo integrado e formacdo integral, na prética
encontra-se dificuldade em promover essa integracdo, de forma que até mesmo as
matrizes curriculares engessam o processo de integracdo. Disciplinas de formacao
basica e disciplinas técnicas ndo se coadunam. Sendo assim, essa inquietacao frente
aos desafios na sala de aula, em promover essa formagao integrada, principalmente

em Andlises Clinicas, foi o que motivou essa autora.
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De acordo com o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de 2020, o Curso
Técnico em Analises Clinicas esta situado no eixo Ambiente e Saude e o Técnico em
Andlises Clinicas sera habilitado para:

. Executar, sob a supervisao do profissional responséavel de nivel superior,
processos operacionais necessarios ao diagnostico laboratorial que compreendem a
fase pré-analitica e analitica nos setores da parasitologia, microbiologia, imunologia,
hematologia, bioquimica, biologia molecular, hormonios, toxicologia e liquidos
corporais.

. Operar aparato tecnoldgico de laboratério de salude e equipamentos
analiticos e de suporte as atividades laboratoriais.

. Participar de campanhas educativas e incentivar as atividades
comunitarias de atencgdo primaria, promovendo a integracao entre a equipe de saude
e a comunidade.

. Recepcionar e cadastrar clientes e exames; realizar processos de coleta,
recepcao, preparacdo e analise das amostras, colaborando ainda na investigacdo e
implantacdo de novas tecnologias biomédicas.

. Trabalhar de acordo com as normas de biosseguranca e qualidade, e
aplicar as técnicas adequadas no descarte de residuos de servicos de saude,
protegendo os individuos e o meio ambiente.

Para a atuacdo como Técnico em Anédlises Clinicas sdo fundamentais:

. Conhecimentos das politicas publicas de saude e compreensao de sua
atuacao profissional frente as diretrizes, principios e estrutura organizacional do
Sistema Unico de Saude (SUS).

. Conhecimentos e saberes relacionados aos principios das técnicas
aplicadas na area, sempre pautados numa postura humana, ética e bioética.

. Capacidade de raciocinio l6gico, coordenacdo motora fina, capacidade
de concentracéo e boa acuidade (percepg¢ao) visual.

. Resolucao de situacdes-problema, comunicacéao, trabalho em equipe e
interdisciplinar, tecnologias da informacdo e da comunicagéo, gestao de conflitos e
ética profissional.

. Organizacéo e responsabilidade.

o Iniciativa social.
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. Determinacéo e criatividade, buscando promover a humanizacéo da
assisténcia.

. Atualizacdo e aperfeicoamento profissional por meio da Educacao
Continuada.

Diante do exposto, é possivel visualizar que a formacéo em sua integralidade
se torna essencial para o desenvolvimento das habilidades que um Técnico em
Analises Clinicas necessita para exercer sua funcdo. No entanto, na pratica o que
vemos € uma formacéo focada, principalmente, para o mercado de trabalho, sendo
preconizada apenas as habilidades técnicas em manipular os equipamentos
laboratoriais.

O mundo do trabalho demanda da educacdo profissional uma dinamica
diferente, onde é importante a integracao entre as modalidades e 0s niveis, articulados
com as modificac6es do mercado de trabalho e da sociedade. Mesmo com a esséncia
mercadolégica e com base tecnoldgica, o ensino integrado deve ser orientado no
sentido de uma educacdo capaz de promover o dialogo entre todas as areas de
conhecimento, ndo se resumindo apenas ao saber técnico, mas promovendo a
transformacéo e emancipacdo humana, formando cidaddos criticos com capacidade

de transformar sua realidade.

4. METODOLOGIA

A producdo de conhecimento através de pesquisa exige uma organizagao
prévia voltada para os métodos de abordagem e para os procedimentos técnicos
utilizados a fim de conferir suporte ao desenvolvimento do processo, de modo que
todo material utilizado deve convergir para que os objetivos propostos sejam
atendidos.

O presente trabalho objetivou: 1- investigar os aspectos didatico-
metodoldgicos envolvidos na elaboragdo de uma sequéncia didatica com enfoque na
interdisciplinaridade e na literacia cientifica e 2- utilizar o processo de validacao por
pares para analisar sua aplicabilidade diante dos objetivos de ensino aos quais esta
proposta educacional se propde. A intengdo em adotar o processo de validagao € que
a partir das avaliagdes, das interpretacdes e das conclusdes dos especialistas, o

produto educacional em analise esteja em coeréncia com as questdes de pesquisa,
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com o referencial tedrico adotado e com os objetivos de ensino, a fim de obter a
validacao deste objeto (produto educacional) em estudo.

Nesse aspecto, € importante que as pesquisas possam discutir os critérios de
validade e confiabilidade aplicados nos estudos com o intuito de produzir resultados
mais consistentes e interpretacbes mais seguras. Para Moreira (2016, p.35) “A
validade, por sua vez, € um indicador de adequacao e esta associada com a precisao
de determinada medida, ou seja, o grau em que um instrumento de medida realmente
mede a variavel que se propde mensurar.”

A confiabilidade e a viabilidade configuram critérios importantes para qualificar
um instrumento de investigagéo cientifica, ambas sdo complementares e permitem
que os resultados produzidos sejam mais consistentes e verdadeiros.

A partir do exposto, esta secdo tem o intuito de descrever o desenho
metodoldgico desse projeto, e apresenta-se dividida em trés subsec¢des, esclarecidas

a sequir.

4.1 Caracterizagao da pesquisa

Este estudo tem carater exploratério, que de acordo com Gil (2002) a
pesquisa exploratdria tem a finalidade de proporcionar um maior aprofundamento
sobre o problema estudado a fim de torna-lo mais familiar ou construir novas
hipéteses para pesquisas posteriores. Normalmente as pesquisas exploratérias
envolvem levantamento bibliografico e documental, entrevistas com pessoas que
tiveram experiéncias praticas com o problema estudado e analise de exemplos que
estimulem a compreenséao (GIL, 2014).

Esta pesquisa utiliza-se do modelo de Pesquisa Baseada em Design (PBD),
do inglés Design-Based Research, pois amolda-se dentro do modelo de pesquisa
aplicada a educagao/ensino e propde como fundamento, a unido entre pesquisa e o
desenvolvimento de uma pratica educativa no contexto real de aprendizagem
(BISOGNIN; PIGATTO; SOARES, 2019).

O modelo de Pesquisa Baseada em Design supera a dicotomia entre pesquisa
qualitativa e quantitativa e possui uma forte ligagdo com os modelos de pesquisa
aplicada, por apontar que essas visam “contribuir para fins praticos, visando a solugao
mais ou menos imediata do problema encontrado na realidade”. (BARROS;
LEHFELD, 2000, p.78).
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Para Matta, Silva e Boaventura (2014, p. 25), as pesquisas baseadas no

modelo PBD se desenvolvem:

Com foco no desenvolvimento de aplicagdes e na busca de solugdes praticas
e inovadoras para os graves problemas de educacao, podendo para isso usar
tanto procedimentos quantitativos quanto qualitativos, e, de fato, nao
encontrando mais sentido em separar estas duas formas e nem em investir
demasiado nesta diferenga, sendo em aplicar na medida do necessario, na
diregao do foco da pesquisa.

Este modelo foca realmente no que interessa, que séo os produtos propostos
pela pesquisa. Deste modo, a pesquisa encontra sua diregao, ja que o ponto principal
esta no produto educacional confeccionado no intuito de tentar solucionar um
problema encontrado na realidade baseada nas experiéncias vivenciadas por esta
pesquisadora no decorrer de sua jornada na EPT.

Importante pontuar que a criagdo da metodologia Baseada em Design é
atribuida a Brown (1992) e atualmente a diversos autores, como Kelly (2003)
contribuindo com o refinamento dela. A PBD aponta para “uma série de procedimentos
de investigacdo aplicados para o desenvolvimento de teorias, artefatos e praticas
pedagodgicas que sejam e potencial aplicacdo e utilidade em processos ensino-
aprendizagem existentes”. (BARAB & SQUIRE, 2004, p.2).

Para o Design Based Research Collective — DBRC (2003), a PBD tem como
principios basicos, a) enfoque em problemas da pratica educativa complexos e
relevantes; b) unido entre teorias da educacgéo, principios de design, € sempre que
possivel, estratégias tecnologicas; c) investigagdo em contextos reais com o intuito de
refinar a intervengéao; d) envolvimento de longo prazo com o objeto de estudo em ciclos
de pesquisa e desenvolvimento; e) carater colaborativo entre participantes; f) solugao
de problemas e construgao tedrica.

Uma fase com grande relevancia na PBD é a criagado do produto ou “artefato
pedagdgico” que para Matta, Silva e Boaventura (2014, p.26) esses produtos podem

ser.

a)produtos educacionais tais como materiais didaticos de toda natureza e
suporte; b) processos pedagdgicos como, por exemplo, recomendagdes de
atitude docente, novas propostas didaticas; c) programas educacionais como
curriculos, cursos, organizagdo de temas e didaticas, também
desenvolvimento profissional para professores; ou d) politicas educacionais
como protocolos de avaliagdo docente ou discente, procedimentos e
recomendagdes de investimento, aquisicédo, op¢des para relagédo entre escola
e comunidade.
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Segundo Bisognin, Pigatto e Soares (2019) as aplicagdes desses produtos
em contexto real devem ocorrer em um processo iterativo, repetido, onde diversas
aplicagdes a longo prazo contribuem nos processos posteriores. Matta, Silva e
Boaventura (2014, p.31) apontam que um estudo de PBD “deve ter dois ou mais ciclos
de aplicacdo, os quais vao, a partir da analise de aplicacdo anterior, provocar
alteracdes e refinamentos na intervengao proposta, que assim vai se desenvolvendo”.

Logo apods essas aplicagdes, com os resultados/feedback das partes
interessadas, retorna-se aos principios de design para avaliar o processo como um
todo, produzindo novos principios € novas aplicagdes, o que torna o processo ciclico
no intuito de melhorar os resultados da pesquisa desenvolvida. O produto é
inacabado, no sentido em que cada vez que for avaliado ou aplicado ele pode sofrer
alteracdes e refinamentos, sendo seu desenvolvimento continuo.

Nessa pesquisa, em especifico, o carater exploratério encontra-se presente
no proprio processo de validagdo do produto educacional, sendo uma sequéncia
didatica, que foi elaborada com enfoque na interdisciplinaridade e na literacia
cientifica, bem como estruturada dentro dos Trés Momentos Pedagdgicos:
problematizagdo inicial, organizacdo do conhecimento e aplicagdo dos
conhecimentos. O objetivo da validagdo foi no sentido de que os especialistas
avaliassem tanto as caracteristicas didatico-metodoldgicas, bem como a adequacéao
do produto educacional nas bases conceituais defendidas no referencial teérico e
articuladas com a EPT. Os dados coletados por meio dos instrumentos de validagao
foram analisados tanto qualitativamente quanto quantitativamente, um método misto
de analise. O processo de validacdo permitiu repensar e aprimorar ideias além de
descobrir e aperfeigoar o uso de estratégias metodoldgicas de ensino da sequéncia
didatica em questao.

Para atestar a sequéncia didatica proposta neste projeto, optou-se pela
validagdo por pares, por meio da construgdo de um instrumento de validagéo
encaminhado para um grupo de especialistas com competéncia na area da tematica

do trabalho.
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4.2 Validacéao por Pares

A validacao da sequéncia didatica realizada pelos especialistas consistiu em
um processo de duas etapas: construcdo do instrumento de validacéo e elaboracéo
dos critérios para selecao dos especialistas.

Etapa I: Construcao do Instrumento de Validagao

O instrumento de validagéao foi construido com base no seguinte percurso:

1.Convite para validar a sequéncia didatica contendo uma breve apresentacao
da pesquisa, os objetivos e procedimentos;

2.Orientacao sobre a avaliagao de todas as etapas da sequéncia;

3.Envio do instrumento de validacao.

O questionario de validagédo foi elaborado na plataforma virtual “Google
Forms” (Apéndice A), e sua estruturagédo apresentou os seguintes aspectos:

a) Perfil dos Avaliadores

. Formacéo;

o Atuacao Profissional;

o Qualificacdo Académica;

o Tempo de atuacdo na area de ensino;

o Instituicdo de ensino que trabalha.

b) Aspectos Gerais

° Apresentacio;

o Objetividade da leitura;

o Coeréncia entre as atividades;

o Coeréncia entre as etapas;

o Objetivos das etapas;

° Aplicabilidade;

o Relevancia social;

o Contribui¢gdo na aprendizagem.

c) Aspectos Metodolégicos

o Etapa 1: Fortalecendo a credibilidade da ciéncia;

o Etapa 2: Os beneficios da ciéncia na prevencgao/diagnostico e tratamento

de doengas;
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° Etapa 3: Aula expositiva sobre reagbes quimicas e aula pratica de
quimica aplicada a saude com o tema “tiras reativas de urina”.

d) Instrumentos de Apoio (Apéndices)

o Andlise do Apéndice (A) — Roteiro Pratico — Reag¢des Quimicas/Tiras
Reativas de Urina

o Andlise do Apéndice (B) — Ficha de Avaliagcdo Individual/ Roda de
Conversa

o Anadlise do Apéndice (C) - — Ficha de Avaliagdo Individual/ Roda de
Conversa/Mural Informativo

o Analise do Apéndice (D) - Ficha de Avaliagao Individual/ Roteiro Pratico

No formulario de validagao os especialistas tinham a opgao de avaliar os itens
da sequéncia didatica utilizando as seguintes alternativas: (3) Adequado, (2) Razoavel
e (1) Inadequado. Apés cada secédo da sequéncia didatica os especialistas opinaram
sobre as adequagdes das atividades propostas, além de sugerir pontos para sua
melhoria.

Para tratamento quantitativo dos dados coletados foi-se elaborada uma tabela
de frequéncia e mediana dos dados, fundamentados na analise metodolédgica da
Escala de Likert, a forma mais popular de mensurar atitudes, isto é, representa o grau
de conformidade no qual uma pessoa gosta ou desgosta de algo, ou seja, o ponto de
vista negativo ou positivo a respeito de algo. E a Média Ponderada que leva em
consideracao o peso de cada informacgao no calculo, que pode ser uma quantidade
ou um valor atribuido. Sendo o Ranking Médio obtido pela Média Ponderada calculada
pela expresséo:

Ranking Médio = ==

Onde:

Média Ponderada (MP) =5 (fi. Vi)

fi = frequéncia observada de cada resposta para cada item.

Vi = valor de cada resposta.

NS = numero de sujeitos.

Os pesos variam de 1 a 3, sendo o peso 2 considerado o valor médio. Abaixo
dele o valor obtido ndo atende as exigéncias de validagao, logo, ndo valida o resultado.
Neste caso, 0 pesquisador devera submeter a uma nova avaliagdo com o objetivo de

atender aos requisitos.
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Etapa Il: Critérios para Selecdo dos Especialistas e perfil dos avaliadores

A selecdo dos especialistas participantes desta validagcdo consistiu
primeiramente no estabelecimento de critérios que envolveram: a area de formacgao
académica (graduagao/ pos-graduagao) e insergao na pesquisa em ensino nas areas
de Quimica e Biologia, além de especialistas em EPT. O objetivo foi selecionar
professores e/ou pesquisadores com experiéncia em sala de aula nas areas de
Quimica, Biologia e especialistas em EPT. Além disso, foi utilizado o tempo de
docéncia acima de 5 anos como critério de corte para insercao de professores no
processo de validacao.

A partir da definicdo dos critérios e com base neles foram enviados convites
para 12 especialistas de acordo com o perfil previsto. Os especialistas convidados
integravam grupos de estudos e/ou colaboracédo de nosso conhecimento, o que
chamamos aqui de “networking”, termo inglés (“net” é rede e “work” é trabalho) que
significa rede de contatos ou relacionamentos, ou seja, uma rede de pessoas que
interagem e trocam informagdes entre si. Dando continuidado, a metodologia buscou
diversificar os participantes com bases no critério de selegao, buscando profissionais
de diferentes instituicbes do pais, com énfase em professores com titulos de mestre
ou doutor e com experiéncia em estudos sobre interdisciplinaridade e/ou literacia,
além da experiéncia em EPT no intuito de alcangarmos eficacia na validacgéao.

Apods o envio com os convites e formularios de validacéo para o endereco
eletrénico dos 12 especialistas, obtivemos a resposta de 7 professores, cerca de 58%.
Consideramos uma analise satisfatoria da validagdo com a contribuigdo deste grupo,
todos com pds-graduacao, sendo 02 (28,6%) professores/as com titulo de doutor, 05
(71,4%) professores com titulos de mestre, sendo os 07 (100%) especialistas atuantes
em EPT.

Grafico 01: Proporgéo dos Avaliadores de acordo com seus titulos de pés-graduacgao.

@ Especializagéo
@ Mestrado
Doutorado
@ Nao possuo Pos-Graduagao

Fonte: Prépria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa
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Quanto ao tempo de atuagdo na area de ensino, no grafico 2 podemos
observar que a maior parte dos avaliadores possui experiéncia acima de 21 anos em
sala de aula (42,9%), dado de grande valia para validar um produto educacional cujo

intuito € ser aplicado em sala de aula.

Grafico 02: Tempo de atuagéo na area de ensino.

@® 1a5anos
@ 6-10 anos
11-15 anos
@ 16-20 anos
@ 21-25 anos
@ 26 anos ou mais
@ Nio atuo na area de ensino

Fonte: Propria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa

Em relagédo a instituicdo de ensino que trabalham, percebe-se que ha
professores dos Institutos Federais (71,42%) e das Escolas Estaduais da Bahia (SEC-
BA) (28,58%), sendo todos atuantes na Educacgao Profissional e Tecnoldgica.

Quanto a area de atuagao profissional temos avaliadores das areas de
Quimica (42,8%), Biologia (28,6%) e Especialistas em EPT (28,6%).

Importante frisar que ter validadores de areas de atuacao diferentes e de
diferentes esferas de ensino permitem olhares diferentes, favorecendo novas analises

e percepgoes.

4.3 Método de Validacéao

A partir do instrumento de validagao (questionario), os dados foram coletados
e analisados como forma de determinar a validacdo do produto educacional em
questdo. Houve uma analise quantitativa e qualitativa dos dados, sendo a analise
qualitativa baseada na leitura e diagnéstico do campo destinado ao parecer dos
especialistas, com o objetivo de possibilitar ajustes e aperfeicoamentos dos recursos
didatico-metodologicos utilizados na proposta.

Na analise quantitativa os parametros utilizados estdo em concordancia com

a escala de Likert, na intencao de avaliar a validade da intervengc&o em relagéo ao que
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se propde em termos de ensino. Originalmente a escala de Likert utiliza cinco pontos
entre a discordancia total até a concordancia total, no entanto, atualmente existem
modelos classificados como escala de Likert, porém com variacbes na pontuacgao, a
critério do pesquisador (JUNIOR & COSTA, 2014). No presente estudo, a escala de
Likert adotada possui trés pontos nas seguintes categorias: adequado (atribuindo
peso 3); razoavel (atribuindo peso 2) e inadequado (atribuindo peso 1). A escolha para
a aplicagao da escala tipo Likert assenta-se na facilidade de manuseio dela, pois é
simples para um avaliador emitir um grau de concordancia sobre uma afirmagao. Os
especialistas envolvidos no processo de validacao precisam verificar o conteudo da
proposigdo e do item e, logo em seguida, emitir sua opinido discordando ou

concordando de forma a considerar o grau de intensidade desta concordancia.

5. PRODUTO EDUCACIONAL

Para o mestrado, na modalidade Profissional, os discentes necessitam
desenvolver um Produto/Processo Educacional (PE), de modo que se torna

necessario destacar o carater obrigatoério do PE:

Por forca da lei, a modalidade profissional necessita estabelecer uma
interlocugdo com demais setores da sociedade, extrapolando os muros da
academia e promovendo “transferéncia de tecnologia” cientifica e/ou cultural,
bebendo da fonte da pesquisa aplicada, além de ampliar o tempo de
exposicao e reflexdo do profissional aos referenciais tedrico-metodolédgicos
de cada area de conhecimento (ROCAS; MOREIRA; PEREIRA, 2018, p. 61).

A funcdo do Produto Educacional é servir de produto interlocutivo aos
professores que se encontram nos mais diferentes contextos de nosso pais. Os PE
desenvolvidos ndo sdo imutaveis e nado estdo totalmente prontos e/ou fechados
(ROCAS; BOMFIM, 2018).

Os professores possuem liberdade para usar, reusar, revisar (com adaptagoes
e modificagdes de acordo diferentes realidades), redistribuir (compartilhar) e até
mesmos unir diferentes produtos de modo critico, ajustando-os as necessidades dos
diferentes alunados e devolvendo & sociedade novos PE num continuum (ROCAS et
al, 2020).

O intuito do PE é responder a uma pergunta/problema proveniente do campo

da pratica profissional, podendo ser um artefato real ou virtual e podendo assumir o
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formato de uma sequéncia didatica, um jogo, video, um aplicativo computacional,
dentre outras formas.

Neste Aspecto, dentro da categoria “proposta de ensino”, o Produto
Educacional adotado neste estudo configura-se como um  material
didatico/instrucional e estrutura-se no formato de uma Sequéncia Didatica (SD).

Sequéncia Didatica (SD) configura-se como um conjunto de atividades,
métodos e mediagdes onde todas as etapas sdo planejadas pelo educador para
melhorar a compreensao do tema proposto ou do conteudo pelos estudantes. A SD
‘lembra um plano de aula, entretanto € mais amplo que este por abordar varias
estratégias de ensino e aprendizagem e por ser uma sequéncia de varios dias” (LIMA,
2018, p. 153).

A construcao do Produto Educacional teve como objetivo apresentar uma SD
para o curso técnico em Analises Clinicas e consiste numa PPI construida com base
na necessidade da integracdo dos conteudos curriculares da formacdo béasica e
profissional, de forma a superar a fragmentacdo curricular. Essa integracdo de
conteudos ocorreu por meio de metodologias de ensino que tem como base
estratégias que envolvem: a problematizacao, a dialogicidade e a pratica social. Trata-
se de uma proposta integradora cujos encontros estruturam-se dentro dos Trés
Momentos Pedagogicos (TMP): problematizacdo social; organizacdo do
conhecimento e aplicagdo do conhecimento inspirado na Pedagogia Freireana.
Importante salientar que a constru¢cdo desta PPI visou fomentar uma formacéao
holistica e humanistica aos estudantes como forma de superagcdo da fragmentacéo
curricular.

Os Trés Momentos Pedagogicos ancorados na concepcgdo freireanas
ancoram-se nas seguintes etapas: a problematizacdo do contexto vivido pelos
educandos; articulagdo dos conteudos cientificos com os temas geradores numa
construcdo curricular contextualizada; mobilizagdo do protagonismo estudantil e a
acdo dialégica entre os discentes, docentes e comunidade escolar; como também a
formacdo para a vida, propiciando maior compreensdo da realidade e percepcéo
integral do ambiente vivido (DELIZOICOV, ANGOTTI E PERNAMBUCO, 2009).

Os TMP séao estruturados da seguinte forma:

. Problematizacao Inicial: nesse momento o professor percebe os

saberes prévios doa alunos, capturando suas expectativas em relagao ao conteudo a
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ser trabalhado. Na concepgao Freireana uma pratica pedagdgica problematizadora
considera os interesses dos alunos e foca um processo ensino/aprendizagem através
de temas geradores.

. Organizagdo do Conhecimento: os conhecimentos cientificos séo
abordados de forma a melhorar a compreensao da tematica, por meio de diversas
atividades. Para Delizoicov e Angotti (1994) este momento deve ser conduzido de
forma a destacar nos alunos outros sentidos para o que foi problematizado, unindo o
conhecimento cientifico ao seu saber e promovendo o pensamento critico.

. Aplicagcdo do Conhecimento: coloca-se e pratica o conhecimento
cientifico apreendido, além de poder ressignificar as tematicas trabalhadas. Desse
modo, nessa etapa, espera-se que os estudantes possam articular os conhecimentos
assimilados no percurso da metodologia e interpretar novos significados,
argumentando-os na pratica.

Desse modo o Produto Educacional consistiu numa Pratica Profissional
Integradora (PPI) para o curso técnico em Analises Clinicas e foi elaborado em
consonancia com a interdisciplinaridade e a literacia cientifica, devidamente
fundamentada na pedagogia de Paulo Freire.

O referido Produto Educacional (PE), em forma de Sequéncia Didatica (SD),
apontou para uma metodologia alternativa a abordagem disciplinar normalizadora
(presente nos curriculos) com o intuito de superar a fragmentacdo das ciéncias e do
conhecimento por ela produzida. Buscou, portanto, a formacdo de
estudantes/cidadaos que resolvam problemas que afetam a vida das pessoas, como
saude, bem-estar, profilaxia, diagnésticos de doencas, dentre outros, configurando,
portanto, um produto que cumpre a funcao social de um projeto académico.

A importancia do PE assentou-se para a necessidade da formacéo cientifica
aos cidaddos que, por sua vez, exige o desenvolvimento de um novo campo
epistemoldgico fundamental no ensino das ciéncias. Este novo campo cientifico tem
por objetivo a melhoria continua do ensino de ciéncias com base cientifica e resultados
da investigacdo que possam ser postos em pratica, possibilitando a adaptacdo a
sociedade em mudanca e a emergéncia de praticas pedagdgicas inovadoras.

A PPI apresentada neste trabalho teve como tema central “a ciéncia em prol
do diagnostico, do tratamento e da prevencao de doencgas”, pois 0 curso técnico

em Analises Clinicas tem sua grade curricular construida para promover a formacgéo
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de profissionais que atuardo em laboratérios onde séo realizados exames necessarios
para o diagnostico/tratamento e prevenc¢do de inUmeras doencgas que afetam os seres
humanos.

A forma que a ciéncia mostra-se imprescindivel aos cidadéos do século XXI
difere da forma que a ciéncia era considerada necessaria do século anterior, pois
nesse espaco de tempo a evolugdo da ciéncia e da sociedade foi no minimo
gigantesca. Hodiernamente, a sociedade exige solucdes criativas e multidisciplinares
de forma a resolver as problematicas contemporaneas, de modo que o ensino de
ciéncia deve acompanhar essas mudancas que acontecem em velocidade
exponencial. Na literacia faz-se necessario o ensino de uma ciéncia holistica com a
contribuicdo de vérias areas do conhecimento no intuito de encontrar solugdes
criativas para os problemas do cotidiano.

Discutir o ensino-aprendizado da ciéncia torna-se essencial para que 0s
estudantes sejam preparados para contribuir com acdes inovadoras e criativas a
servigco da melhoria da qualidade de vida humana. Para a literacia os curriculos e
metodologias de ensino devem proporcionar uma base sélida de conhecimento capaz
de formar “futuros cientistas” que compreendam o meio sociocultural em que vivem e
participem na tomada de decisdes informadas, criticas e criativas.

Diante de todo o exposto, as atividades da Sequéncia Didatica estdo
distribuidas em 3 etapas, com uma indicacdo de no minimo 8 encontros com 0s
estudantes (podendo esse numero ser alterado de acordo com as necessidades e a
realidade de quem for aplicar esta SD). Essas atividades da SD sao multidisciplinares
e diversas, envolvendo a leitura e a reflexdo de textos problematizadores, dinamicas
de grupo, analise de videos, aula experimental, producdo de mural informativo e
roteiro préatico. Essas acdes didaticas possibilitam a integracdo de conhecimento
cientifico-tecnoldgico em suas multiplas dimensdes e areas das analises clinicas.

Esta SD destina-se ao curso técnico em andlises clinicas na Educacéao
Profissional e Tecnologica — EPT nas diversas modalidades (PROSUB, PROEJA e
EMI) e deve ser aplicada de preferéncia no primeiro semestre do curso, onde o
estudante ainda esta conhecendo e compreendendo a profissdo que ele escolheu e
como a préatica profissional que ele aprendera pode impactar na sociedade.

A Sequéncia Didatica acima explanada esta distribuida em 3 etapas:
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o 12 etapa: compreende o fortalecimento da credibilidade da ciéncia e
consiste, em duas horas-aula, numa discussao sobre a importancia da ciéncia na
sociedade do conhecimento, o negacionismo e os fatores que influenciam na
confianca na ciéncia, bem como apontar maneiras de fortalecer a credibilidade na
ciéncia e apontar como a ciéncia atua em prol da saude global.

o 22 etapa: aponta os beneficios da ciéncia na prevencédo, no diagnostico
e no tratamento de doencas através da leitura e compreenséao de textos e construcao
de mural informativo.

o 32 etapa: dividida em duas fases, compreende uma aula expositiva
(sobre reacbes quimicas dentro da disciplina quimica aplicada a saude) e uma aula
experimental (com tiras reativas de urina para demonstracdo da importancia das

reacdes quimicas no diagndstico/tratamento e prevencao de doencas).

6. ANALISE DOS DADOS

A criagao e aplicagdo do formulario de validagdo on-line, confeccionado no
Google Forms (Apéndice A) gerou respostas/dados que serdo analisados nesta
secao, ressaltando que o processo de validacao dos itens da sequéncia didatica é
proposto de acordo as afirmativas: (3) adequado, (2) razoavel e (1) inadequado.

Com o uso da escala Likert e da Média Ponderada foi possivel mensurar o
ranking médio dos dados utilizando o peso das respostas, que variam de 1 a 3. A
pontuacao 2 é considerada como valor médio, sendo que abaixo desse valor, o item
nao atende os requisitos de validagao. Caso isso ocorra, a autora, posteriormente,
devera satisfazer os requisitos e submeter a nova avaliago.

Com os dados em méaos foi possivel construir uma tabela de frequéncia de
mediana de dados que avaliou os aspectos pedagogicos, metodoldgicos e estruturais
da sequéncia didatica.

Importante pontuar que este instrumento de validagao é classificado como um
modelo de abordagem qualitativa e quantitativa, onde, na abordagem quantitativa
utilizou-se a matematica e estatistica para produzir modelos, métricas e pesquisas no
intuito de compreender comportamentos com resultados valorados numericamente

com o uso da escala Likert e o ranking médio das respostas objetivas. Quanto a
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abordagem qualitativa, foi possivel analisar e discutir as consideragdes e proposi¢gdes
dos validadores.

A seguir serao apresentadas as tabelas, graficos e as discussoes.

Tabela 1: Frequéncia e Mediana de dados do Processo de Validacdo da Sequéncia Didatica

Aspectos Gerais Adequado Razoavel | Inadequado | Ranking
Valor 3 Valor 2 Valor 1 Médio

Frequéncia de Respostas

Apresentagao 7 3
Objetividade de Leitura 7 3
Coeréncia das atividades propostas 7 3

em cada etapa

Coeréncia entre as etapas

7 3
Objetivo das Etapas 7 3
Aplicabilidade 6 1 2,86
Relevancia Social 6 1 2,86
Contribuigao na aprendizagem 7 3

Fonte: Prépria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa

A tabela 1 refere-se aos aspectos gerais da sequéncia didatica. A avaliagao
dos 7 juizes conferiu validade e adequagéao a proposta. Os indices obtidos a partir do
calculo do Ranking Médio estdo todos acima de 2.00 pontos (indice médio), sendo
assim, esta sequéncia didatica alcangou os objetivos esperados de forma satisfatoria.
Neste sentido, através da analise da escala de Likert é possivel inferir que todos os
itens julgados, desta sessao, atingiram valores que corroboram com a validagao desta
sequéncia didatica.

Alguns avaliadores teceram comentarios com recomendacdes/sugestdes, 0s
comentarios relevantes foram destacados no texto e as sugestdes acatadas na

elaboragao final do produto.

O grafico 3 apresenta a avaliagao do primeiro item, a Apresentacgao.
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Grafico 03: Apresentacao

I (3) Adequado M (2) Razoavel (1) Inadequado

A apresentacdo da sequéncia harmoniza a proposta defendida.

Fonte: Propria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa

by

Em relagdo a apresentacdo os avaliadores A1, A2, A3 e A7 teceram
comentarios importantes que serao reproduzidos aqui:

“Considero adequado se o publico-alvo do produto for alunos de nivel técnico
ou superior.” (A1)

“Muito bem estruturada”. (A2)
“Apresenta a clareza e objetividade necessaria para o tépico”. (A3)

“Considero de excelente qualidade”. (A7)

Apesar das avaliagbes positivas e nenhuma alteracédo sugerida pelos
avaliadores, algumas modificagdes foram feitas pela autora, no sentido de melhorias
para a versao final do produto. No topico “Apresentagao” corre¢cdes no texto foram
feitas no sentido de enfatizar as 3 etapas do produto, de modo a facilitar a identificagao
dessas etapas no texto, bem como, destacou-se no texto a escolha da metodologia
utilizada para a confecgéo do produto educacional.

O grafico 4 representa as respostas da avaliagdo sobre a Objetividade da
leitura, pode-se concluir que os validadores aprovaram totalmente este item, sem

ressalva.
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Grafico 04: Objetividade de leitura

Il (3) Adequdo M (2) Razoavel (1) Inadequado

Apresenta leitura objetiva, de facil leitura

Fonte: Propria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa

Sobre o item Objetividade de Leitura os avaliadores fizeram os seguintes

comentarios:

“A 6tima estruturagdo, o adequado uso de imagens, diferentes cores e
fontes das letras, as informagdes dispostas em sequéncia Idgica e objetiva
facilitam demasiadamente a leitura”. (A2)

“Linguagem adequada a compreensao, com equilibrio entre o coloquial e 0
técnico”. (A3)

“Proporcional ao objetivo”. (A7)

Quanto a coeréncia das atividades propostas em cada etapa, os avaliadores

apreciaram de forma positiva este item, como podemos observar no grafico 5.

Grafico 05: Coeréncia das atividades propostas em cada etapa

I (3) Adequado M (2) Razoavel (1) Inadequado

Existe coeréncia entre o que é proposto nas atividades da sequéncia

Fonte: Prépria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa

Sobre o item coeréncia das atividades propostas, em cada etapa os

avaliadores fizeram os seguintes comentarios:
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“Atividades com temas relevantes, agdes bem estruturadas e organizadas,
com resultados alcangados”. (A2)

“Ao deixar espacgo para adequacgdo de carga horaria e material produzido,
atende ao quesito proposto”. (A3)

“As atividades pensadas estdo em consonancia plena com a ideia do projeto.”
(A7)

Ja o grafico 6 representa a avaliacédo realizada sobre a coeréncia entre as

etapas.

Grafico 06. Coeréncia entre as etapas

Bl (3) Adequado [l (2) Razoavel (1) Inadequado

Ha coeréncia entre as 3 etapas de aplicagao da sequéncia didatica

Fonte: Prépria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa

Como podemos observar no grafico acima, a avaliagdao também ocorreu de
forma positiva para o item coeréncia entre as etapas.
Sobre o item coeréncia entre as etapas, os avaliadores fizeram os seguintes

comentarios:

“As etapas apresentam inter-relagéo, sintonia e total coeréncia”. (A2)

“A proposta se fundamenta em Metodologia Ativa, e ha equilibrio entre as
etapas”. (A3)

“As etapas estao conectadas e complementares”. (A7)

Quanto ao Objetivo das etapas também obtivemos uma avaliagao positiva,

como podemos observar no grafico 7, abaixo.
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Grafico 07: Objetividade das etapas

Bl (3) Adequado M (2) Razoavel (1) Inadequdo

Os objetivos das etapas encontram-se adequados a proposta

Fonte: Prépria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa

Sobre o item Objetividade os avaliadores fizeram os seguintes comentarios:

“Objetivos totalmente coerentes e exequiveis.” (A2)

“A busca pela solugdo do problema proposto e a aplicagdo pratica das
solugdes sugeridas garantem coeréncia aos objetivos propostos.” (A3)

Outro item analisado foi quanto a Aplicabilidade do Produto Educacional.

Neste item obtivemos avaliagéo positiva como observado no grafico 8, abaixo.

Grafico 08: Aplicabilidade

Il (3) Adequade M (2) Razoavel (1) Inadequado

A Sequéncia apresenta relevancia e aplicabilidade

Fonte: Propria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa

Sobre o item Aplicabilidade os avaliadores fizeram os seguintes comentarios:

“Atividades, ja demonstradas no trabalho, com alto potencial de
aplicabilidade, seja na educacédo, seja no cotidiano com os aprendizados.
Muito necessario e merece ser replicado”. (A2)

"A proposta se aproxima de uma PBL - Aprendizagem Baseada em
Problemas - o que estimula a formacao do aluno critico e reflexivo”. (A3)
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Quanto a Relevancia Social, representado no grafico 9, a avaliagdo também

foi positiva.
Grafico 09: Relevancia Social

Il (3) Adequadeo M (2) Razoavel (1) Inadequado

A pratica proposta pela Sequéncia Didatica expoe de forma clara a relevancia social do contexto, ac aprendizado

Fonte: Propria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa

Sobre o item Relevancia Social os avaliadores fizeram os seguintes
comentarios:
“Pelos temas abordados, pelas atividades relatadas, pela aplicabilidade,

dentre outros, a relevancia social esta patente. Trabalho muito necessario.”
(A2)

‘Demonstra que o que se aprende na escola, ira impactar diretamente nas
condic¢des de vida da comunidade, seja ela a nivel local, regional ou de maior
abrangéncia.” (A3)

“‘De fundamental importancia. Os ultimos acontecimentos relacionados a
pandemia contribuiram bastante para o desgaste do conhecimento cientifico
com divulgagao de conceitos equivocados se faz necessario contraposigao.
O presente projeto contribui muito.” (A7)

Nos graficos 8 e 9 apesar de um dos avaliadores apontar razoabilidade nos
itens Aplicabilidade e Relevancia Social, nenhuma sugestao foi feita no sentido de
indicar uma mudancga. O Ranking Médio foi 2,86 o que valida esses itens na sequéncia
didatica. A autora ressalta que a confecgao deste produto levou em consideracéo a
sua realidade enquanto professora, o que talvez justifique que os avaliadores
considerem que em sua realidade esses itens se apliqguem de forma razoavel.

O grafico 10 representa a avaliagado realizada sobre a Contribuicdo na

aprendizagem.



Grafico 10: Contribuicdo na Aprendizagem

Bl (3) Adequado MM (2) Razoavel

(1) Inadequado

Sobre a contribui¢do na aprendizagem do Produto Educacional em andlise .

Fonte: Propria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa
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No grafico acima pode-se perceber que a Contribuigdo na Aprendizagem

também foi um item bem pontuado pelos avaliadores. Sobre o item Contribuicdo na

Aprendizagem os avaliadores fizeram os seguintes comentarios:

“Garante a aprendizagem ativa. Consegue aliar teoria e pratica. Implica em
aplicagédo direta no cotidiano das pessoas transformando informagdo em
conhecimento.” (A3)

‘A contribuicdo na aprendizagem é marcante em funcdo do carater
construtivista desta PPL.” (A7)

As tabelas a seguir referem-se a analise metodoldgica das trés da sequéncia

didatica, sendo elas: Fortalecendo a credibilidade da ciéncia, Os beneficios da ciéncia

na prevengao/diagnostico e tratamento de doengas e Aula expositiva sobre reacdes

quimicas e aula pratica de quimica aplicada a saude com o tema tiras reativas de

urina.
Tabela 2: Aspectos Metodoldgicos da Etapa 1
Aspectos Metodolégico Adequado Razoavel | Inadequado | Ranking
ETAPA 1: FORTALECENDO A T
CREDIBILIDADE DA CIENCIA Valor 3 Valor 2 Valor 1 Médio
Frequéncia de Respostas

Tempo previsto 5 2 2,71

Apresentagdo e objetivos 7 3

Procedimentos 7 3
Recursos 7 3
Avaliacdo 7 3
Referéncias e materiais complementares 7 3

Fonte: Prépria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa
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A avaliagao da Etapa 1 foi favoravel, apesar de dois avaliadores apontarem o
tempo previsto como um item com avaliagao razoavel, nenhuma sugestéo foi proposta
nesse sentido. Porém, algumas modificagdes foram feitas pela autora, no sentido de
melhorias para a versao final do produto.

No intuito de dirimir qualquer problema relacionado com o tempo previsto para
aplicacao da primeira etapa da sequéncia didatica, um topico foi acrescentado com
sugestao ao professor para que o material didatico, o video “A importancia da ciéncia
na sociedade do conhecimento”, seja assistido em casa, disponibilizando mais tempo
para o momento dialégico. As perguntas norteadoras também foram reformuladas em
menor numero.

Importante apontar que, a depender da quantidade de estudantes por turma
e se a aula é conjugada ou ndo, a sugestdo de duas horas aulas previstas para esta
etapa, de fato, podem ser insuficientes, por isso, as modificagdes foram feitas. Vale
frisar que o professor tem toda liberdade para alterar ou adaptar o tempo previsto ao
seu contexto escolar.

O gréfico 11 representa o resumo das avaliagdes dos validadores para a Etapa

Grafico 11: Etapa 1 - Fortalecendo a credibilidade da ciéncia

Il (3) Adequado ) Razoavel 1) Inadequado
6
4
2
0 -
Tempo Previsto Apresentagao e Procedimentos Recursos Avaliagao Referéncias e
Objetivos Materiais

complementares

Fonte: Prépria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa

Sobre os Aspectos Metodolégicos da Etapa 1 o avaliador 3 fez p seguinte

comentario:
“Acao muito relevante”. (A3)

Neste sentido, através da analise da escala de Likert é possivel inferir que
todos os itens julgados, desta sessao, atingiram valores que corroboram com a

validagdo desta sequéncia didatica.
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A tabela 3 é responsavel por apresentar a analise metodolégica da Etapa 2,

seguida do grafico 12, com o resumo das analises.

Tabela 3: Aspectos Metodolégicos da Etapa 2.

Aspectos Metodolégico Adequado Razodvel | Inadequado | Ranking
ETAPA2 : 0S BENEFICIOS Valor 3 Valor2 | Valor1 Médio
DACIENCIANA
PREVENCAO/DIAGNOSTICO anci
ETARTAMENTO DE Frequéncia de Respostas
DOENGAS
Tempo previsto 7 3
Apresentacao e objetivos 7 3
Procedimentos 7 3
Recursos 7 3
Avaliagdo 7 3
Referéncias e materiais complementares 7 3

Fonte: Prépria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa

Na tabela 3 n&o houve nenhuma ressalva quanto ao tempo previsto, nem

quanto aos outros itens avaliados, porém como na etapa 1, algumas modificagcbes

foram feitas pela autora, no sentido de melhorias para a versao final do produto.

No intuito de sanar qualquer problema relacionado com o tempo previsto para

aplicacao da segunda etapa da sequéncia didatica, um tépico foi acrescentado com

sugestao ao professor para que o material didatico, a leitura do texto “A ciéncia em

prol da saude global” seja feita em casa, disponibilizando mais tempo para o

momento dialdgico. As perguntas norteadoras também foram reformuladas em menor

ndmero.

Grafico 12. Etapa 2: Beneficios da Ciéncia na prevengao/diagnostico e tratamento de

doengas

Bl (3) Adequado M (2) Razoavel (1) Inadequado

(=3
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Tempo Previsto
Objetivos

Apresentagao e Procedimentos

Recursos

Avaliagao

Referéncias e

Materiais
complementares

Fonte: Propria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa



69

Sobre a avaliacdo da Etapa 2, nenhum avaliador teceu comentarios sobre
esta etapa. Neste sentido, através da analise da escala de Likert € possivel inferir que
todos os itens julgados, desta sessado, atingiram valores que corroboram com a
validagao desta sequéncia didatica.

A tabela 4 explana a analise metodolégica da Etapa 3, seguida do grafico 13,

com o resumo das analises.

Tabela 4: Aspectos Metodolégicos da Etapa 3.

Aspectos Metodologico Adequado Razoavel | Inadequado | Ranking
ETAPA 3: AULA EXPOSITIVA 2
SOBRE REACOES QUIMICAS Valor 3 Valor 2 Valor 1 Medio

E AULA PRATICA DE —
QUIMICA APLICADA A Frequéncia de Respostas

SAUDE COM O TEMA TIRAS
REATIVAS DE URINA

Tempo previsto 7 3
Apresentacao e objetivos 7 3
Procedimentos 7 3
Recursos 7 3
Avaliagao 7 3
Referéncias e materiais complementares 7 3

Fonte: Prépria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa

Grafico 13: Etapa 3: Aula expositiva sobre reagdes quimicas e aula pratica de quimica aplicada a
saude com o tema tiras reativas de urina.

3) Adequado M (2) Razoavel 1) Inadequado
6
4
2
0
Tempo Previsto Apresentacéo e Procedimentos Recursos Avaliagao Referéncias e
Objetivos Materiais

complementares

Fonte: Prépria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa

A Etapa 3, quanto aos Aspectos Metodologicos foi bem avaliada. Neste
sentido, através da analise da escala de Likert é possivel inferir que todos os itens
julgados, desta sessao, atingiram valores que corroboram com a validagao desta

sequéncia didatica.
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No entanto, assim como nas etapas anteriores, um tépico com sugestao para
que todo o material didatico utilizado em aula seja disponibilizado com antecedéncia
para os estudantes para que problemas com o tempo sejam sanados.

Sobre os Aspectos Metodoldgicos da Etapa 3 o avaliador 3 fez p seguinte
comentario:

“Como sugestao, esta aula pode ser acrescida de tépicos de bioquimica, e
ser realizada de forma interdisciplinar com professores da area”. (A3)

No tépico Momento Interdisciplinar ha sugestdo quanto ao convite de outros
professores para realizacdo do experimento e na avaliacdo da desenvoltura da técnica
durante a pratica. Porém, uma alteracao foi feita no sentido que o convite seja feito ao
professor de Bioquimica para que ele participe da aula expositiva com o topico “A
Bioquimica nas reagbes quimicas presentes na tira de urina” (conforme material de
apoio ao professor, pagina 26 do produto educacional) e que também participe da aula
pratica.

A tabela 5 expde a andlise sobre a da Interdisciplinaridade e a Literacia
Cientifica referentes a escolha metodoldgica para constru¢do da sequéncia didatica.

Segue o grafico 14, com o resumo das analises.

Tabela 5: Aspectos Metodoldgicos sobre a Interdisciplinaridade e a Literacia Cientifica

Aspectos Metodolégico Adequado Razoavel | Inadequado | Ranking
Valor 3 Valor 2 Valor 1 Medio

Frequéncia de Respostas

Sobre a Interdisciplinaridade e a Literacia Cientifica 7 | | 3

Fonte: Prépria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa

Grafico 14: Aspectos Metodoldgicos sobre a Interdisciplinaridade e a Literacia Cientifica

Il (3) Adequado M (2) Razoavel (1) Inadequado

As agbes metodoldgicas desta Sequéncia didatica estdo em conformidade com a Interdisciplinaridade e a Literacia Cientifica

Fonte: Prépria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa



71

E possivel verificar que a escolha da Interdisciplinaridade e da Literacia
Cientifica, no que tange aos aspectos metodoldgicos que se assenta a construgao
desta sequéncia didatica, satisfez a analise dos avaliadores, deliberando de forma
positiva a validagao deste item de acordo com a escala de Likert.

Sobre Aspectos Metodolégicos sobre a Interdisciplinaridade e a Literacia

Cientifica o avaliador 3 fez p seguinte comentario:
“Atende a proposta. Eu sugiro, um tema na area de quimica forense em
momentos posteriores pois além de quimica e biologia, abre espaco para a
fisica”. (A3)

O comentario do avaliador 3 corrobora com a proposta da escolha da
Interdisciplinaridade e da Literacia Cientifica, pois sugere a inclusdo de mais uma
area, quimica forense, e aponta que existe uma abertura de espaco para a Fisica.
Importante ressaltar, mais uma vez, que esta sequéncia didatica € um produto
inacabado, que pode sofrer alteragdes no decorrer do percurso, sendo que essas
alteracbes acompanham as necessidades do aplicador/professor. Tempo, recursos
disponiveis, experiéncias vivenciadas, areas de interesse: eis alguns dos fatores que

podem influenciar mudancgas na aplicagao pratica do produto educacional em analise.

A analise metodoldgica finaliza com a avaliagao dos apéndices, de acordo

com a tabela 6 e os graficos 15, 16, 17 e 18.

Tabela 6: Apéndices

APENDICES Adequado Razoavel | Inadequado | Ranking
Valor 3 Valor 2 Valor 1 Medio

Frequéncia de Respostas

Apéndice A- Sugestio de roteiro pratico 6 2,86
Reagodes quimicas/tiras de urina
Apéndice B- Ficha de avaliagao individual 7 3
Roda de conversa
Apéndice C -Ficha de avaliagao individual 5] 3
Roda de conversa/Muralinformativo
+
Apéndice|D - Ficha de avaliagdo individual 7 2,86

Roteiro pratico

Fonte: Prépria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa



Grafico 15: Apéndice A

I (3) Adequado M (2) Razoavel I (3) Inadequado
6

Apéndice A

Fonte: Prépria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa
Grafico 16: Apéndice B

Il (3) Adequado M (2) Razoavel [0 (3) Inadequado

Apéndice B
Fonte: Prépria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa
Grafico 17: Apéndice C

Bl (3) Adequado M (2) Razoavel [0 (3) Inadequado

Apéndice C

Fonte: Prépria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa
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Grafico 18: Apéndice D

I (3) Adequado M (2) Razoavel (3) Inadequado

Apéndice C

Fonte: Prépria autora (2024) baseado nos dados da pesquisa

Sobre os Apéndices os avaliadores teceram os seguintes comentarios:

Atende a proposta do projeto. (A5)

Atende a proposta do produto didatico. (A3)

Consegue extrair informacgdes para as analises qualitativas posteriores. (A3)
Esta adequado a proposta. (A7)

Apds a analise da tabela 6 e dos respectivos graficos 15, 16, 17 e 18 é possivel
verificar que a construcido dos Apéndices satisfez a analise dos avaliadores, visto que
nao sugeriram modificagcdes e deliberaram de forma positiva pela validacdo destes
itens. Os indices obtidos a partir do calculo do Ranking Médio estado todos acima de
2.00 pontos (indice médio), sendo assim, esta sequéncia didatica alcangou os
objetivos esperados de forma satisfatoria. Neste sentido, através da andlise da escala
de Likert & possivel inferir que todos os itens julgados, desta sessao, atingiram valores
que corroboram com a validacao desta sequéncia didatica.

7. CONCLUSOES

A premissa deste trabalho consistiu em construir uma proposta de Pratica
Profissional Integradora (PPI) para o curso técnico em Analises Clinicas e foi
elaborada em consondncia com a interdisciplinaridade e a literacia cientifica,
devidamente fundamentada na pedagogia de Paulo Freire. Essa demanda surgiu a
partir da inquietude da autora quanto a promogao da integragdo dos conteudos da
formacao basica e os conteudos da formagao profissional.

Dessa inquietacao brotou a pergunta inicial deste projeto de pesquisa “Como
propor uma pratica integradora através da abordagem interdisciplinar e da
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literacia cientifica que possa contribuir para a EPT na Rede Estadual de Ensino
da Bahia para o curso técnico de Anédlises Clinicas? Como resposta a essa
pergunta foi elaborada uma Sequéncia Didatica no Ensino de Quimica pautada na
interdisciplinaridade e na literacia cientifica com o objetivo de integrar componentes
curriculares, favorecendo a aprendizagem através do planejamento de uma sequéncia
de atividades com o intuito de superar a fragmentacéo do ensino das ciéncias e do
conhecimento por ela produzida.

O que se pretendeu com a construcao deste PE foi contribuir no fortalecimento
da Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT), modalidade de ensino estabelecida
pela LDB, que na sua esséncia preza pela formacdo de estudantes/cidadaos
emancipados, com base na ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho, concebida para
formar o trabalhador participativo, critico e até politécnico de forma omnilateral (no
sentido de fornecer principios cientifico-tecnoldégico guiando os discentes na
construcéo de seu caminho profissional).

Um dos contextos da EPT se traduz nas discussdes de abordagens que
dialoguem com a Ciéncia e Tecnologia no ambito do ensino, por exemplo: o uso de
inovacdes tecnoldgicas, como alternativa no Ensino de Quimica; se valer da utilizacéao
de metodologias de ensino que desenvolvam o protagonismo estudantil e
metodologias capazes de estimular o pensamento critico e a proatividade do
educando, incentivando as discussdes entre eles sobre os conteudos estudados.

A proposta educacional apresentada possui potencial, uma vez que o0s
resultados da validacdo demonstraram que as estratégias adotadas possibilitaram a
articulacao entre a interdisciplinaridade e a literacia cientifica no ensino de Quimica
na EPT, no curso técnico em Analises Clinicas. A analise e comentarios dos
especialistas retrataram que a sequéncia de atividades apresenta interdisciplinaridade
e assenta-se na literacia cientifica, fomenta a reflexdo e criticidade, é diversa em seus
recursos e avaliacdo e norteia-se na premissa de transformacgéo do cotidiano e no
ambito profissional dos educandos, sendo assim, 0s principais objetivos foram
alcancados.

Com a escolha da literacia cientifica e da interdisciplinaridade buscou-se
consolidar o papel do curriculo integrado na EPT. A integracdo ajuda a combater a

visdo hierarquizada e dogmatizada do conhecimento, além de oportunizar aos
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trabalhadores acesso aos bens cientificos e culturais da humanidade, concomitante a
formac&o técnica e profissional.

O desenvolvimento da integracdo no curriculo na EPT exige a utilizacdo de
metodologias que amplifiquem o processo de ensino e aprendizagem, partindo da
concepcao da implementacao de curriculos que resultem na formacéo de pensamento
critico e modificador que incorre na articulagéo criativa das dimensées do pensar e do
fazer.

Cumpre destacar que esse trabalho nédo esta findado: ele persiste enquanto
seu uso no contexto pratico da sala de aula evidencia suas limitacées de forma a
permitir que os docentes realizem adequacdes alinhadas as suas realidades sociais e
pedagdgicas, alinhando-se e aproximando da formacdo integral e omnilateral
desejada na Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

Projetos bem elaborados, porém, inacabados (no sentido de limitar solugdes)
como esse contribuem com a iniciativa cientifica, com a descri¢cdo do percurso a ser
tracado pelos proximos académicos, colabora com a construgdo de uma educacao
mais eficiente, possibilitando que outros docentes possam, conforme suas
perspectivas e realidades, partirem do presente projeto e somarem solucbes as
guestbes levantadas, aproximando as pessoas da ciéncia e da educacdo em sua
esséncia. Construindo uma analogia entre o presente projeto/produto educacional
inacabado e a geracdo de um filho, pertinente parafrasear o poeta libanés Khalil
Gibran, em um trecho do livro “O profeta”, de 1923: “Vés sois os arcos dos quais
vossos filhos sé@o arremessados como flechas vivas. / O arqueiro mira o alvo na senda
do infinito e vos estica com toda a sua forca / Para que suas flechas se projetem,
rapidas e para longe.”

Espera-se, portanto, que este produto educacional contribua continuamente
para a formacado de estudantes que estejam preparados para enfrentar as mudancas
sociais e econdmicas que impactam em suas vidas, estudantes que ao sair dos muros
da escola, consigam exercer a autonomia no exercicio da cidadania, se inserir no
mercado no mundo do trabalho e intervir na sua realidade.

Por fim, se almeja que o produto educacional, validado nesta pesquisa, possa
consolidar os pressupostos da EPT e que sua aplicagcdo no curso técnico em Andlises
Clinicas incentive a criacdo e o uso de novas praticas pedagdgicas pelos docentes na
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EPT, trazendo novos olhares e perspectivas que podem ser adotadas no contexto
pratico na sala de aula.
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Formulario de validacao

Validagdo de Sequéncia Didética
Instrumento Educacional intitulado

A Ciéncia em prol do diagnéstico, da prevencao e do tratamento de doencas: uma
proposta em consonancia com a interdisciplinaridade e a literacia cientifica.

link do Produto Educacional

https://docs.google.com/forms/d/e/1 FAIpQLSfCFOgTm4ek0Q_iJ H33S6yGaXuviYjXSfofB
1s0pbvfésaO8w/viewform?usp=sf_link

Temos como objetivo da validagdo compreender as mais diversas sugestdes ao trabalho
académico apresentado. Portanto, participam deste processo de validagdo
professores/as das mais distintas dreas de conhecimento, com finalidade de acrescentar
a pluralidade de ideias e construgio deste trabalho.

Trabalho desenvolvido pela mestranda Maira Vasconcelos Aradjo, por meio do Programa
de Educagao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) do Instituto Federal de Educacao
Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) - Campus Salvador. Tendo como orientador o
Professor Dr. Jancarlos Menezes Lapa.

Em caso de duvida ao que se refere esse processo de validagao, solicitamos gentilmente
que V.s.a. entre em contato com a pesquisadora Maira Vasconcelos Aralijo pelo celular
(74) 99951-9220, ou email vasconcelos.mai@gmail.com

* Indica uma pergunta ohrigatéria

1. 1. Endereco de e-mail *

2. 2. Encontra-se ciente de sua contribuigdo de forma voluntaria e gratuita na "
validacado desta Sequéncia Didatica?

Marcar apenas uma oval.

https://docs.google .com/forms/d/1 alyQjpNViqoi8jwid7 XiiPcBr2hyas2dolUYOZK J-Medit 115
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3. 3. Nome Completo *

4. 4. Formacgao *

5. 5. Maior Titulagdo *

Marcar apenas uma oval,

Especializagao
Mestrado
Doutorado

Né&o possuo Pés-Graduagio

6. 6.Tempo de atuacéo na area de ensino *
Marcar apenas uma oval.

) 1ab5anos

/ 6-10 anos
11-15 anos
16-20 anos
21-25 anos
26 anos ou mais

Nao atuo na area de ensino

7. T.nstituicdo de Ensino que trabalha *

https://docs.google.com/forms/d/1 alyQjpNVtqoi8jwjBd7XrrjPcBr2hyas2doUY 0 ZKJ-M/edit 2/15
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Formulario 1/ Aspectos Gerais

Nesta secdo a V.S.a. analisara os aspectos Estruturais - Metodoldgicos e Pedagdgicos do
Instrumento Educacional de acordo com as seguintes alternativas

(3) Adequado (2) Razoavel (1) Inadequado

8. 8. Apresentacdo *

Marcar apenas uma oval por linha.

) (2) M
Adequado Razoavel Inadequado
A
apresentacao
da sequéncia
harmoniza a

proposta
defendida.

9. 9. Parecer: Se necessario faca comentarios sobre a Apresentacéo

10.  10. Objetividade de Leitura *

Marcar apenas uma oval por linha.

@) ) (1)
Adequdo Razoavel Inadequado
Apresenta
leftura
objetiva,
de facil

leitura

https://docs.google.com/forms/d/1 alyQjpNVtqoi8jwj8d 7Xrrj PcBr2hyas2doUYOZKJ-M/edit 3/15
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11.  11.Parecer: Se necessario tega comentarios sobre a objetividade da leitura

12. 12. Coeréncia das atividades propostas em cada etapa *

Marcar apenas uma oval por linha.

(3) @ M

Adequado Razoavel Inadequado

Existe
coeréncia
entre o
queé
proposto
nas
atividades
da

sequéncia

13. 13. Parecer: Se necessario teca comentarios sobre a coeréncia das atividades
propostas em cada etapa

https://docs.google.com/forms/d/1alyQjpNVtqoi8jwj8d 7XrrjPcBr2hyas2doUY OZKJ-M/edit 4/15
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14. 14. Coeréncia entre as etapas *

Marcar apenas uma oval por linha.

@) ) (1M
Adequado Razodvel Inadequado

Ha

coeréncia

entreas 3

etapas de

aplicagao

da

sequeéncia

didatica

15. 15, Parecer: Se necessario tega comentarios sobre a coeréncia entre as etapas

16. 16. Objetivo das Etapas *

Marcar apenas uma oval por linha.

(3) @) M

Adequado Razoavel Inadequdo
Os
objetivos
das etapas
encontram-

adequados
a proposta

https://docs.google.com/forms/d/1alyQjpNVtqoi8jwj8d 7 XrriPcBr2hyas2dolUY OZKJ-M/edit 5/15
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17. 17. Parecer: Se necessario teca comentarios sobre os objetivos das etapas

18. 18. Aplicabilidade *

Marcar apenas uma oval por linha.

©) (2) M
Adequado Razoavel Inadequado
A Sequéncia
apresenta
relevancia e

aplicabilidade

19.  19. Parecer: Se necessario tega comentarios sobre a aplicabilidade

https://docs.google.com/forms/d/1 alyQjpNViqoi8jwjBd 7XrjPcBr2hyas2doUY OZKJ-M/edit

6/15
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20. 20. Relevancia Social *

Marcar apenas uma oval por linha.

3) ) M)
Adequado Razodvel Inadequado
A pratica
proposta
pela
Sequéncia
Didatica
expoe de
forma clara
a relevancia
social do
contexto, ao
aprendizado

21.  21. Parecer: Se necessario teca comentarios sobre a Relevancia Social

22.  22. Contribuigdo na aprendizagem *

Marcar apenas uma oval por linha.

(3) 2 M

Adequado Razodvel Inadequado

Sobre a
contribuigao
na
aprendizagem
do Produto
Educacional
em analise .

https://docs.google.com/forms/d/1 alyQjpNVtqoi8jwj8d 7XrriPcBr2hyas2doUYOZKJ-M/edit
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23. 23. Parecer: Se necessario teca comentarios sobre a contribuigdo na
aprendizagem

Formulario 2/ Aspectos metodolégicos

Nesta secdo V.S.a. analisara os aspectos metodoldgicos das fases da Sequéncia Didatica de
acordo com as seguintes alternativas

(3) Adequado (2) Razodvel (1) Inadequado

24.  22. ETAPA 1: FORTALECENDO A CREDIBILIDADE DA CIENCIA *

Marcar apenas uma oval por linha.

(3) 2 (M

Adequado Razoavel Inadequado

Tempo Previsto

Apresentacao e
Objetivos

Procedimentos
Recursos
Avaliacao
Referéncias e

Materiais
complementares

https://docs.google.com/forms/d/1 alyQjpNVtqoi8jwjBd 7XrrjPcBr2hyas2doUY 0ZKJ-M/edit 8/15



30/04/2024, 09:15 Formulario de validagdo

25. 23. Parecer: Se necessario tega comentarios sobre a ETAPA 1

26. 24. ETAPA 2: OS BENEFICIOS DA CIENCIA NA *
PREVENGAO/DIAGNOSTICO E TRATAMENTO DE DOENGAS

Marcar apenas uma oval por linha.

3) (2) M

Adequado Razodvel Inadequado

Tempo Previsto

Apresentacao e
Objetivos

Procedimentos
Recursos
Avaliacao
Referéncias e

Materiais
complementares

27. 25. Parecer: Se necessario tega comentarios sobre a ETAPA 2

https://docs.google.com/forms/d/1alyQjpNVtqoi8jwj8d 7XrrjPcBr2hyas2doUY OZKJ-M/edit 9/15
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28. 26. ETAPA 3: AULA EXPOSITIVA SOBRE REAGCOES QUIMICAS E AULA  *
PRATICA DE QUIMICA APLICADA A SAUDE COM O TEMA TIRAS
REATIVAS DE URINA

Marcar apenas uma oval por linha.

(3) ) (M)

Adequado Razoavel Inadequado

Tempo Previsto

Apresentacao e
Objetivos

Procedimentos
Recursos
Avaliacao
Referéncias e

Materiais
complementares

29. 27. Parecer: Se necessario teca comentarios sobre a ETAPA 3

https://docs.google.com/forms/d/1alyQjpNVtqoi8jwjBd 7 XrrjPcBr2hyas2dolUY OZKJ-M/edit 10/15



30/04/2024, 09:15 Formulario de validagao

30. 28. Sobre a Interdisciplinaridade e Literacia Cientifica *

Marcar apenas uma oval por linha.

@) ) (1)
Adequado Razodvel Inadequado
As acoes
metodolagicas
desta Sequéncia
didatica estdao em
conformidade com
a
Interdisciplinaridade
e a Literacia
Cientifica

31.  29. Parecer: Se necessarios teca comentarios sobre a conformidade da
sequéncia didatica com a Interdisciplinaridade e com a Literacia Cientifica

Formulario 3/ Apéndices

Nesta segdo a V.S.a analisara os questionamentos formulados nos Apéndices, de acordo as
seguintes alternativas:

(3) Adequado (2) Razoavel (1) Inadequado

https://docs.google.com/forms/d/1 alyQjpNVtqoi8jwjBd 7 XrrjPcBr2hyas2doUY 0ZKJ-M/edit 1116
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32. 30. Analise do Apéndice A - SUGESTAO DE ROTEIRO PRATICO - REAGOES *
QUIMICAS/TIRAS REATIVAS DE URINA

Marcar apenas uma oval por linha.

3) 2 3)

Adequado Razodvel Inadequado

Apéndice
A

33. 31. Parecer: Caso ache necessario, fagca comentario(s) sobre o Apéndice A

34. 32.Analise do Apéndice B - FICHA DE AVALIAGCAO INDIVIDUAL / RODADE  *
CONVERSA

Marcar apenas uma oval por linha.

@) ) ®3)

Adequado Razoavel Inadequado

Apéndice
B

35. 33. Parecer: Caso ache necessario, faga comentario(s) sobre o Apéndice B

https://docs.google.com/forms/d/1alyQjpNVtqoi8jwj8d 7 XrrjPcBr2hyas2doUY OZKJ-M/edit 12/15
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36. 34. Andlise do Apéndice C - FICHA DE AVALIACAO INDIVIDUAL / RODA DE  *

CONVERSA/MURAL INFORMATIVO

Marcar apenas uma oval por linha.

®3) @) (3)

Adequado Razoavel Inadequado

Apéndice
C

37. 35. Parecer: Caso ache necessario, faga comentario(s) sobre o Apéndice C

38. 36. Andlise do Apéndice D - FICHA DE AVALIACAO INDIVIDUAL / ROTEIRO
PRATICO

Marcar apenas uma oval por linha.

©) 2 ©)

Adequado Razodavel Inadequado

Apéndice
C

https://docs.google.com/forms/d/1 aIijpNthoi8jijd7er]‘PcBr2hyadeoUYOZKJ-M/edit

13/15
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39. 37. Parecer: Caso ache necessario, faca comentario(s) sobre o Apéndice D

Este contetdo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https:/docs.google.com/forms/d/1 alijpNthoi8jwj8d7erchBr2hyadeoUYOZKJ-M/edit 14/15
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APRESENTACAQO

)

Prezado (a) Educador (a),

Visando propor uma Pratica Profissional Integradora (PPI) para o curso técnico
em Analises Clinicas apresenta-se uma proposta elaborada em consonancia com a
interdisciplinaridade e a |literacia cientifica, devidamente fundamentada na
pedagogia de Paulo Freire.

O Produto Educacional (PE) embasa-se na ciéncia em prol do diagndstico, da
prevencao e do tratamento de doencas, no intuito de integrar disciplinas da formacao
basica e disciplinas da formacgao profissional, processo esse sob influéncia necessaria da
literacia: a proposta aborda um ensino de ciéncias capaz de responder de forma apropriada
aos diversos problemas e desafios cotidianos que surgem de agdes e comportamentos, de
modo que os estudantes possam se posicionar corretamente frente aos mesmos.

O referido Produto Educacional (PE), em forma de Sequéncia Didatica (SD), aponta
para uma metodologia alternativa m abordagem disciplinar normalizadora (presente nos
curriculos) com o intuito de superar a fragmentacdo das ciéncias e do conhecimento por
ela produzida. Busca, portanto, a formagao de estudantes/cidadaos que resolvam
problemas que afetam a vida das pessoas, como salde, bem-estar, profilaxia, diagndsticos
de doencas, dentre outros, configurando, portanto, um produto que cumpre a funcao social
de um projeto académico.

A importancia do PE assenta-se para a necessidade da formacdo cientifica aos
cidaddos que, por sua vez, exige o desenvolvimento de um novo campo epistemoldgico
fundamental no ensino das ciéncias. Este novo campo cientifico tem por objetivo a
melhoria continua do ensino de ciéncias com base cientifica e resultados da investigacao
gue possam ser postos em pratica, possibilitando a adaptacao m sociedade em mudancga e
a emergéncia de praticas pedagdgicas inovadoras.

Dessa forma, temos como objetivo apresentar uma SD para o curso técnico em
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Anadlises Clinicas que consiste numa PPI construida com
base na necessidade da integracdo dos conteldos
curriculares da formacao basica e profissional de forma
a superar a fragmentacao curricular. Essa integracao
de conteldos ocorreu por meio de
metodologias de ensino que tem como base estratégias
que envolvem: a problematizagcao, a dialogicidade e a
pratica social. Trata-se de uma proposta integradora cujos
encontros estruturam-se dentro dos Trés Momentos
Pedagdgicos (TMP): problematizacdo social; organizagao
do conhecimento e aplicacao do conhecimento inspirados
na Pedagogia Freireana. Importante salientar que a
construcao desta PPI visou fomentar uma formacao
holistica e humanistica aos estudantes como forma de
superacgao da fragmentacao curricular.

A PPI apresentada neste trabalho tem como tema
central a ciéncia em prol do diagndstico, do tratamento e
da prevencdo de doencgas, pois o0 curso técnico em Analises
Clinicas tem sua grade -curricular construida para
promover a formacgao de profissionais que irao atuar em
laboratdrios onde sdo realizados exames necessarios para o
diagndstico/tratamento e prevencao de inUmeras doengas
que afetam os seres humanos. Ao longo de anos de
experiéncia na Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
especialmente na Rede Estadual de Ensino da Bahia, no
curso técnico em Analises Clinicas, € natural que docentes
deparem-se com estudantes que nhaoconseguem
visualizar a importancia em aprender ciéncias, muitas das
vezes sequer percebem o uso da ciéncia no seu cotidiano e
na pratica profissional, realidade essa complementada
pelo deficitario ensino publico regular que nao
disponibiliza aos jovens estudantes o contato inicial com
um laboratdério, por mais basico que seja. Ao adentrarem
no curso técnico em analises clinicas eles ndo entendem

gue a evolugdo das técnicas de diagnédstico aprendidas no

curso evoluiram com a ciéncia.

Dentro dessa perspectiva deficitaria, € imperativo que
haja uma discussao e aprofundamento sobre a importancia
das ciéncias no cotidiano e no dmbito profissional desses
estudantes, de forma que eles possam entender a real
importancia dos avangos cientificos na vida e na profissao a
qual eles escolheram, bem como a necessidade da
utilizacdo de uma experimentacao (utilizacao pratica) onde
eles possam observar de modo operacional a importancia
do que se foi discutido.

A forma que a ciéncia mostra-se imprescindivel aos
cidadaos do século XXI difere da forma que a ciéncia era
considerada necessaria do século XX, pois nesse espaco de
tempo a evolugao da ciéncia e da sociedade foi no minimo
gigantesca. Hodiernamente, a sociedade de hoje exige
solugdes criativas e multidisciplinares de forma a resolver as
problematicas atuais. Sendo assim, o ensino de ciéncia deve
acompanhar essas mudancas que acontecem numa
velocidade exponencial. Na literacia, faz-se necessario o
ensino de uma ciéncia holistica com a contribuicdo de
varias areas do conhecimento no intuito de encontrar
solucdes criativas para os problemas do cotidiano.

Discutir o ensino-aprendizado da ciéncia torna-se
essencial para que os estudantes sejam preparados de
modo a contribuir com acdes inovadoras e criativas a
servico da melhoria da qualidade de vida humana. Para a
literacia os curriculos e metodologias de ensino devem
proporcionar uma base sdélida de conhecimento capaz de
formar “futuros cientistas” que compreendam o meio
socio-cultural em que vivem e participem na tomada de
decisoes informadas, criticas e criativas.

Diante de todo o exposto, as atividades da Sequéncia
Didatica estdo distribuidas em 3 etapas, com uma indicacao
de no minimo 8 encontros com os estudantes (podendo
esse numero ser alterado de acordo com as necessidades e
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a realidade de quem for aplicar esta SD), sao
multidisciplinares e diversas e envolvem a leitura e reflexao

de textos problematizadores, dindmicas de grupo,
andlise de videos, aula experimental, producdo de
mural informativo e roteiro pratico. Essas acoes
didaticas  possibilitam a integragao de

conhecimento cientifico-tecnolégico em suas multiplas
dimensdes e dreas das analises clinicas. Esta SD destina-se
ao curso técnico em analises clinicas na Educacdo
Profissional e Tecnoldgica - EPT nas diversas
modalidades (PROSUB, PROEJA e EMI) e deve ser
aplicada de preferéncia no primeiro semestre do curso,
onde o estudante ainda estd conhecendo e
compreendendo a profissao que ele escolheu e como a
pratica profissional que ele ird aprender pode impactar
na sociedade.

Ainda em complementacdo ao paragrafo
anterior, conforme foi dito, a Sequéncia Didatica esta
distribuida em 3 etapas:

12 etapa: compreende o fortalecimento
da credibilidade da ciéncia e consiste, em duas horas
aulas, numa discussao sobre a importancia da
ciéncia na sociedade do conhecimento, o
negacionismo e os fatores que influenciam na
confianga na ciéncia, bem como apontar maneiras
de fortalecer a credibilidade na ciéncia e apontar como
a ciéncia atua em prol da saude global.

22 etapa: aponta os beneficios da ciéncia
na prevencao, no diagnoéstico e no tratamento de
doengas através da leitura e compreensido de
um texto e construgao de um mural informativo.

32 etapa: dividida em duas fases, compreende
uma aula expositiva sobre reagoes quimicas dentro da
disciplina quimica aplicada a saidde e uma aula
experimental, com tiras reativas de urina para
demonstraciao da importancia das reagoes quimicas
no diagnéstico/tratamento e prevencio de doengas.

Por fim, espera-se que o produto educacional proposto (@5

consolide os pressupostos da EPT e que sua aplicacao no
curso técnico em Analises Clinicas incentive a criacdo e o
uso de novas praticas pedagogicas pelos docentes na
EPT, trazendo novos olhares e perspectivas que podem ser
adotadas no contexto pratico na sala de aula.

Cumpre destacar que esse trabalho ndo esta
findado: ele persiste enquanto seu uso no contexto pratico
da sala de aula evidencia suas limitagbes de forma a
permitir que os docentes realizem adequacgodes alinhadas
ms suas realidades sociais e pedagdgicas, de forma alinhar-
se e nos aproximar da formacao integral e omnilateral
desejada na Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

Projetos bem elaborados, porém inacabados (no
sentido de limitar solucdes) como esse contribuem com a
iniciativa cientifica, com a descricdo do percurso a ser
tracado pelos préximos académicos, colabora com a
construcao de uma educagcao mais eficiente, possibilitando
que outros docentes possam, conforme suas perspectivas
e realidades, partirem do presente projeto e
somarem solucdes ms questdes levantadas, aproximando
as pessoas da ciéncia e da educacdao em sua esséncia.
Espera-se, por fim, contribuir para a formacao de
estudantes que estejam preparados para enfrentar as
mudancgas sociais e econbmicas que impactam em
suas vidas, estudantes que ao sair dos muros da escola,
consigam exercer a autonomia no exercicio da cidadania,
se inserir no mercado no mundo do trabalho e intervir na
sua realidade.
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Fonte: Adobe Stock [2024)
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ETAPA 1:

FORTALECENDO A CREDIBILI-
DADE DA CIENCIA
DURACAO:

2 horas aulas

OBJETIVOS DE ENSINO:
Entender a importancia da ciéncia
na sociedade do conhecimento.
Compreender os fatores que
influenciam na credibilidade da
ciéncia. ~
ATIVIDADES/AVALIACAO
Roda de conversa

QUADRO DE ACOES DIDATICAS

ETAPA 2:

OS BENEFICIOS DA CIENCIA NA
PREVENCAO/DIAGNOSTICO E
TRATAMENTO DE DOENCA
DURACAO:

2 horas aulas

OBJETIVOS DE ENSINO:

1 - Discutir como os avangos da
ciéncia podem contribuir para a
melhoria das condicdes e da quali-
dade de vida das populagoes vul-
neraveis.

2 - Apontar as contribuicdes da
ciéncia no diagnéstico/prevencao e
tratamento de doencas. B
ATIVIDADES/AVALIACAO

Roda de conversa
Mural informativo

ETAPA 3:

AULA EXPOSITIVA SOBRE
REACOES QUIMICAS E AULA
PRATICA DE QUIMICA APLICADA A
SAUDE COM O TEMA TIRAS REATI-
VAS DE URINA

DURACAO:

4 horas aulas

OBJETIVOS DE ENSINO:

1 - Promover uma aula expositiva
sobre reagdes quimicas na discipli-
na Quimica aplicada m saude.

2 - Realizar um experimento prati-
co utilizando tiras reativas de urina
como indicativo de reagdes quimi-
cas.

3 - Discutir os resultados nos
achados clinicos da tira reativa de
urina de forma a compreender a
importancia do diagndstico/trata-
mento e prevencgao de doengas.
ATIVIDADES/AVALIACAO
Participacao e desenvolvimento de
habilidades no experimento labo-
ratorial/ Preenchimento e entrega
no roteiro de pratica.
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4

UADRO SINTESE DA 5D

CIENCIA E SAUDE: ,
A CIENCIA EM PROL DO DIAGNOSTICO DE DOENGAS

r

CURSO/SERIE

AREA DO
CONHECIMENTO

r

CONTEUDO

OBJETIVO GERAL

® Curso técnico em Analises Clinicas nas modalidades: Subse-
quente, EMI e PROEJA

® Quimica aplicada m saude, Bioquimica, Metodologia, Uri-
analise, Microbiologia, Parasitologia, Biosseguranca.

® A importancia da ciéncia no diagnostico/tratamento e pre-
vencao de ciéncias
® Reacgoes Quimicas na disciplina Quimica aplicada m saude
® Tipos de reacdes quimicas
® Analise quimica da urina pela tira reativa
@ Significado clinico dos achados na tira reativa
@ Conteldos Procedimentais:
+ desenvolvimento de técnicas laboratoriais
+ confeccao do mural informativo
+ preenchimento do roteiro pratico
® Conteuldos Atitudinais:
¢ Criatividade;
¢ Autenticidade;
¢ Organizacao;
# Protagonismo critico nas discussoes;
# Respeito em relacao m opiniao dos colegas;
# Consciéncia de seu contexto social e sua relagdo com
o0 mundo do trabalho;
+ Cidadao responsavel pelas transformacoes sociais
como protagonista.

® Compreender a importancia da ciéncia no diagnéstico, no
tratamento e na prevencao de doencas através de uma
sequéncia didatica estruturada dentro dos Trés Momentos
Pedagdgicos e sob a perspectiva da interdisciplinaridade e
da literacia cientifica.

08



® Entender a importancia da ciéncia na sociedade do 09
conhecimento.

® Compreender os fatores que influenciam na credibilidade
da ciéncia.

® Discutir como os avancos da ciéncia podem contribuir para
a melhoria das condicdes e da qualidade de vida das
populacdes vulneraveis.

® Apontar as contribuicdes da ciéncia no
diagndstico/prevencao e tratamento de doencas.

OBJETIVOS ® P_ron_'lo-ver uma a}ula expositiva sob,re reagdes quimicas na

ESPECiFICOS dlsa-plma: quimica apllcadalnj sauglg. _ .

® Realizar um experimento pratico utilizando tiras reativas de

urina como indicativo de reacdes quimicas.

® Discutir os resultados nos achados clinicos da tira reativa
de urina de forma a compreender a importancia do
diagndstico/tratamento e prevencao de doencas.

® 8 horas aulas *
*Importante salientar que o tempo de duragao configura-se em uma
sugestao, podendo ser alterado para mais ou menos de acordo com as
necessidades e a realidade de quem for aplicar esta SD.

® Sala de aula, laboratério de quimica/analises clinicas, Data
REC!JRSOS Show, notebook, lousa, pincel atbmico, caixa de som, video,
DIDATICOS papel, caneta, lapis, cola, papel metro.

® Sala de aula, laboratério de quimica/analises clinicas,Data
PROCEDIN!ENTOS Show, notebook, lousa, pincel atdmico, caixa de som, video,
METODOLOGICOS papel, caneta, lapis, cola, papel metro.




ACOES
DIDATICAS

ETAPA 1:
FORTALECENDO A
CREDIBILIDADE DA
CIENCIA

Essa etapa compreende a discussdao sobre
a importancia da ciéncia na sociedade do
conhecimento, o combate ao negacionismo e os fatores
que influenciam na confianca na ciéncia, bem como
apontar maneiras de fortalecer a credibilidade na
ciéncia e apontar como ela atua em prol da saude
global. A etapa sera realizada em duas horas aulas e
consistira em assistir um video sobre o tema proposto
e uma discussao orientada por perguntas norteadoras
sobre o assunto. Durante a discussao orientada os
alunos deverao participar de brainstorming sobre o
tema.

Fonte: Adobe Stock [2024)




PRIMEIRO
MOMENTO

PARA O
PROFESSOR

Prezado educador (a)

Nesse momento vocé
deve explicar aos
estudantes sobre a sequén-
cia didatica (duracao, obje-
tivos e avaliagao): todas
essas informagdes podem
ser disponibilizadas no
quadro-branco ou por slides,
0 quadro sintese e o quadro
fornecido na secao “acgoes
didaticas” possuem todas
essas informagdes. Outra
sugestdo € que se possa
entregar um cronograma
elaborado a partir do
Quadro A, com datas, ativi-
dades, critérios de avaliacao
e carga horaria.

MOMENTO
PROBLEMATIZADOR

Apds sanar todas as duvidas o momento é de assistir o video “A importéancia da cién-
cia na sociedade do conhecimento”, com tempo de duragdo de 28:33 minutos: o video pode
ser encontrado no seguinte link: https://www.canalsaude.fiocruz.br/canal/videoAberto/a-impor-
tancia-da-ciencia-na-sociedade-do-conhecimento-sbcm-pan-0023.

A problematizacao na roda de conversa deve ser centrada na reflexao acerca do video
assistido.

SOBRE O VIDEO

Nesse video a professora Tatiana Roque, da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, aponta que nos
tempos que estamos vivendo é mais necessario apostarmos
nossas fichas no desenvolvimento cientifico. No entanto, de
maneira paradoxal, se mostram cada vez maiores o0s
numeros de pessoas que questionam os beneficios da
ciéncia para a sociedade. O video traz a reflexao sobre como
chegamos nesse lugar onde a legitimidade cientifica e as
comprovagoes seculares estao sendo desacreditadas e
aponta as estratégias conscientes de grandes empresas que
acabaram por transformar a verdade inconveniente, em
uma duvida conveniente, as Think Thanks.

Apos assistir ao video os alunos deverao ser conduzidos para a primeira roda de
conversa, para isso perguntas norteadoras, disponibilizadas abaixo, podem ser utilizadas
para que se consiga levantar opinides e pontos importantes na discussao.

Fonte: Adobe Stock [2024)

q_
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PERGUNTAS
NORTEADORAS
NA RODA DE
CONVERSA

S ; T~ P

12

A ciéncia influencia em sua vida? Caso a resposta seja sim,
poderia citar uma influéncia da ciéncia no seu cotidiano?

Vocé acha que a ciéncia beneficia pessoas como vocé?

Vocé compreende o negacionismo? E possivel combaté-1o?
Quais fatores influenciam na confianca da ciéncia?

O que sdo Think Thanks e como elas semeiam a duvida na
sociedade?

Fonte: Adobe Stock (2024)



MOMENTOS
DIALOGICOS

Para que aconteca o momento dialégico na roda de
conversa, a(o) professora(o) regente da disciplina deve
mediar o debate entre os estudantes e os professores
convidados, para que o foco das discussoes seja centrado no
conteudo do video. O professor(a) regente e os convidados
através das perguntas norteadoras devem estimular a
participacao dos estudantes de forma a criar um ambiente
de didlogo que promova o protagonismo critico
fomentando, desta forma, a construgcao de estudantes que
possam atuar com autonomia na sociedade e no ambiente
de trabalho.

O objetivo da roda de conversa é trazer m tona como a
ciéncia influencia na sociedade do conhecimento, como a
ciéncia tem sofrido ataques quanto a sua credibilidade e
como pensar estratégias para fortalecer a acreditacdo na
mesma, sem esquecer de focar na construgao e divulgacao
do negacionismo através das fake news.

A discussao baseada nas perguntas norteadoras deve
possuir a duragao de uma hora aula, deve-se ficar atento ao
tempo. O professor(a) regente e os convidados, baseado nas
respostas e exemplos dos alunos, poderao intervir e pontuar
fatos importantes sobre a importancia da ciéncia na
sociedade do conhecimento.

13

PROFESSORES CONVIDADOS PODEM

TRAZER EXEMPLOS DA IMPORTANCIA
E SOBRE A CONTRIBUIGCAO DA CIENCIA
NAS SUAS RESPECTIVAS DISCIPLINAS!

Espera-se, com a roda de conversa, que os estudantes
participem com: criatividade, autenticidade; protagonismo
critico nas discussoes,respeito em relacdo m opinido dos
colegas e consciéncia de seu contexto social e sua relagao
com o mundo do trabalho.

Fonte: Adobe Stock (2024)




MOMENTOS
DA PRATICA
SOCIAL

Para materializar o momento da pratica social, o
professor(a), apds a discussao/reflexdo sobre o video, deve
realizar uma pesquisa com os proprios estudantes. De
forma quantitativa, as respostas de algumas perguntas
norteadoras podem gerar resultados em formato
percentual que podem ser apontados no quadro-branco.

VOCE ACHA QUE A CIENCIA BENEFICIA
PESSOAS COMO VOCE? VOCE CONFIA

NA CIENCIA? JA RECEBEU OU REPASSOU
ALGUMA INFORMAGAO ANTICIENTIFICA?

As respostas dessas perguntas podem apontar sobre
0 que esses alunos pensam sobre a ciéncia e qual a
credibilidade que eles depositam na mesma, podendo
ainda estimular os alunos a realizarem a contagem das
respostas e calcularem o0s resultados em formato
percentual, incentivando o protagonismo dos estudantes.

|I 1] 2

Além disso, para o proximo 14

encontro os estudantes devem ser
orientados a pesquisar noticias e
reportagens sobre a contribuicdo da
ciéncia na prevencdo/di-agnéstico e
tratamento de doencas, bem como levar
recortes e impressdes para o préoximo
encontro para construgao de um painel
informativo.

AVALIACAO

A avaliacao desta etapa sera atitudi-
nal e procedimental: o estudante serd
aval-iado conforme participacao
nas discussoes de forma protagonista,
critica, auténtica, de forma a respeitar o
momen-to e a opiniao dos colegas de

sala e con-forme entregar, na
proxima aula, 0s recortes e
impressoes das noticias ou

reportagens sobre a contribuicdo da cién-
cia na prevencdo/diagndstico e tratamen-
to de doencgas.

Sugestao de roteiro de avaliacao
no Apéndice B.



SUGESTOES
PARA O(A)
PROFESSOR(A)

A presente SD possui uma sequéncia densa de
atividades e portanto, sugerimos ao professor(a) que inclua
em seu planejamento a entrega de um cronograma com
datas e as respectivas atividades que serao desenvolvida,
prazos para entregar ou culminancia das atividades
avaliativas, tipos de avaliacdo e respectiva pontuacdo, além
da lista de referéncias basicas para orientar os discentes.

O cronograma pode ser elaborado a partir do Quadro
de Acoes Didaticas, cabendo ao professor responsavel
incluir as datas e adaptar as etapas ao seu contexto de
ensino, proposta curricular, critérios de avaliacao e carga
horaria disponivel. Outra sugestdo é em relagao a duracao
de cada encontro sendo o tempo previsto de duas horas
aulas, cabendo ao docente analisar a partir da estrutura e
etapas aqui propostas e tempo adequado para execugao e
alcance dos objetivos almejados.

Caso o tempo seja curto para a execugao das rodas de
conversa, uma outra alternativa é a criacao de foruns de
discussao no ambiente virtual ou que os alunos possam
responder as perguntas norteadoras de forma escrita e
entreguem no proximo encontro. Dessa forma, o formato e

a viabilidade de execugdo das atividades propostas devem
ser definidas e analisadas pelo docente de acordo com seu
contexto e realidade de ensino.

Sobre o tempo!

Professor, o video “A importancia da ciéncia na
sociedade do conhecimento” pode ser
disponibilizado aos alunos para que eles assistam
com antecedéncia, em casa. Isso pode ajudar no
andamento do momento dialégico em sala!

I.,a“ \
WD\

Fonte: Adobe Stock [zoz'z.]\\_j-:.f
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Sendo assim, no ambito da narrativa que aqui reportamos, 16
depreende-se a promocdao da literacia cientifica pela

possibilidade de questionamento, reflexao, partilha, espirito
critico, formulacdo de  hipdteses, avaliagdo e

E T desenvolvimento da capacidade de resolugao de
MOM N O problemas por parte dos alunos envolvidos.
|NTERD|SC|PL|NAR REFERENCIAS/ MATERIAIS

COMPLEMENTARES PARA
O ENCONTRO

Durante a roda de conversa o0s professores
convidados podem trazer exemplos da importancia e sobre
a contribuicdo da ciéncia nas suas respectivas disciplinas,
exemplos de doengas e seus diagndsticos, a importancia do

conhecimento C_'ent'ﬁco no avango dessas ClenC|a_S' https://www.canalsaude.fiocruz.br/canal/videoAberto/a-impor-
Sugere-se convidar os professores de metodologia, tancia-da-ciencia-na-sociedade-do-conhecimento-shem-pan-0023
parasitologia, uroanalises, microbiologia, bioquimica.

MOMENTO
DA LITERACIA

A literacia cientifica é a capacidade de usar o
conhecimento cientifico para identificar questdes e tirar
conclusdes baseadas em evidéncias, a fim de compreender
e ajudar a tomar decisdbes sobre o mundo natural e as
mudancas feitas nele através da atividade humana.

No presente projeto, podemos estimular e observar a
conexdo da literacia cientifica com a literacia para a saude.

Disponivel em:



ACOES
DIDATICAS

ETAPA 2:

OS BENEFICIOS DA CIENCIA
NA PREVENCAO/DIAGNOSTICO
E TRATAMENTO DE DOENCAS

Nesta etapa da SD o estudante, através dos
recursos didaticos utilizados, devera compreender os
beneficios da ciéncia na prevencao/diagndstico e
tratamento de doencas.

Esta etapa compreende a leitura e a discussao do
texto "A ciéncia em prol da saude global” e a confeccao
de um mural informativo com o resultado da pesquisa
dos estudantes sobre descobertas da ciéncia que
contribuem ou contribuiram para a descoberta de
prevencao/diagnosti-co e tratamento de doengas.

SISTEMATIZAGAO DA AULA ANTERIOR

O(a) professor(a) devera fazer um resgate da prob-
lematica abordada na roda de conversa do primeiro encon-
tro sobre a importancia da ciéncia na sociedade do
conheci-mento. Faz-se necessario resgatar as principais
conclusdes levantadas pelos alunos acerca do tema
apontado.

MOMENTO PROBLEMATIZADOR:
PARA O PROFESSOR

Prezado educador(a): esta etapa da SD consistira na
leitura e discussdo do texto “Ciéncia em prol da saude
global”, onde sao necessarias duas horas aulas, pois apds a
leitura e discussao os estudantes irao construir um mural
informativo com o resultado da pesquisa da etapa anterior.
Cada aluno recebera uma coépia do texto “Ciéncia em
prol da saude global”, esse texto encontra disponivel no link:
https://cienciahoje.org.br/artigo/ciencia-em-prol-da-saude-global/
e consiste numa visao geral sobre a necessidade da ciéncia
contribuir para ao menos diminuir as discrepancias absurd-
as nas desigualdades entre as diversas populagdes do
mundo na area da saude, cita a pesquisa cientifica como
ponto chave no desenvolvimento de produtos e estratégias
para o controle de doencas infecciosas além de outras infor-
macgoes.

Para essa leitura
disponibilize 30 minutos para que
os estudantes tomem nota dos
principais pontos e associem a
leitura com a pesquisa feita em
casa. O material de leitura é
simples e didatico com
informacdes que irao
direciond-los para a discussao
que vira a seguir. A
problematizagdo na roda de
conversa deve ser centrada na
reflexdao acerca da leitura.

b

IMPORTANTE!
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HORA DA
LEITURA

“CIENCIA EM PROL DA SAUDE GLOBAL",
UM TEXTO DE FABIO ZICKER, REVISTA
CIENCIA HOJE, DEZEMBRO DE 2020.

MATERIAL DE LEITURA
ENTREGUE AOS ALUNOS

Fonte: Adobe Stock [2024)

Ciéncia em prol da saude global

A pesquisa translacional tem contribuido muito
para o desenvolvimento de produtos e estratégias para
prevenir, diagnosticar e tratar doencas de maior impacto
social e reduzir as desigualdades entre as diversas popu-
lagdes do mundo na area da saude.

A grande disparidade no padrao de saude e doenca
no mundo é um chamado urgente para acdes que visem m
melhoria das condicdes e da qualidade de vida das popu-
lagBes vulneraveis. Estimativas atuais mostram que uma
crianga que nasce em Serra Leoa, na Africa, por exemplo,
tem hoje uma expectativa média de vida 40 anos menor
gue a de uma crianga que nasce no Japao. As taxas de mor-
talidade infantil nos paises ao sul do deserto do Saara, na
Africa, chegam a ser 50 vezes maiores que as dos paises
mais desenvolvidos da Europa.

Essa diferenca inaceitavel esta associada ao
subdesenvolvimento e a determinantes sociais, ambientais,
inseguranca alimentar e baixa educacao, além de acesso
limitado e qualidade precaria dos servicos de salde. A area
de trabalho e pesquisa denominada saude global visa
reduzir a desigualdade em salude para as populacbes em
todo o mundo. A saude global enfatiza questdes e solugdes
transnacionais, envolve muitas disciplinas dentro e fora das
ciéncias da saude e promove a colaboragcdo e o
fortalecimento institucional. As atividades em saude global
estdao diretamente alinhadas com a Agenda 2030 para o

Desenvolvimento Sustentavel, um plano de acao da
Organizacao das NagOes Unidas que indica metas e
objetivos para erradicar a pobreza e promover vida digna
para todos.

A pesquisa cientifica em saude global busca acelerar a incorpo-
racdo de inovagoes para a protecdo ou recuperacdo da saude, preferen-
cialmente por meio dos sistemas publicos de satude com acesso universal.
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A atividade cientifica se insere nesse contexto
buscando a descoberta, o desenvolvimento e a aplicagao de
novos métodos e produtos mais eficientes para prevencao,
diagndstico e tratamento dos principais problemas de
salde. A pesquisa cientifica em saude global busca acelerar
a incorporacao de inovagbes para a protecao ou
recuperacao da saude, preferencialmente por meio dos
sistemas publicos de saude com acesso universal.

Apesar do grande crescimento da area de saude
global nos ultimos anos, um estudo recente, que analisou 10
anos de publicacdo cientifica nesse campo, apontou
marcado protagonismo dos paises mais desenvolvidos
(principalmente, Estados Unidos, Reino Unido e Canadd) e
uma limitada participacao (menos de 20%) de
pesquisadores dos paises de baixa e média rendas,
expressando um desequilibrio cientifico, mesmo quando os
problemas estudados sao de interesse primario dos paises
de menor renda.

Inovacgoes para a salde

A pesquisa translacional contribuiu de forma
relevante no desenvolvimento de produtos e estratégias
para o controle das doencas infecciosas de interesse da
saude global. Destacam-se as estratégias de uso profilatico
de medicamentos em massa para as filarioses e
geohelmintiases (doencas causadas por parasitas); o
reposicionamento e a combinacao de farmacos para o
tratamento da malaria resistente m cloroquina; a terapia
multidroga para encurtar o tratamento e evitar resisténcia
na tuberculose, hanseniase e HIV/AIDS; os testes rapidos de
diagndstico para leishmaniose, HIV e sifilis, para uso em
unidades de atencdo primaria; além do desenvolvimento de
mosquitos modificados geneticamente para controle de
transmissdo da malaria e dengue.

O desenvolvimento da vacina contra o papiloma virus
humano (HPV), indicada para prevencao do cancer
cérvico-uterino, e de tratamentos personalizados para o

cancer baseados em biomarcadores moleculares sao bons 19

exemplos da aplicagdo da pesquisa translacional
problemas de saude global que afetam todos os paises.

A epidemia de Zika e a atual pandemia de covid-19
trouxeram grandes licdes e desafios para a ciéncia e a
gestdao em saude global: (i) a comunidade cientifica, em
colaboracdo com os servigos de vigilancia epidemioldgica,
precisam estar atentos, preparados e responsivos m
emergéncia e reemergéncia de novos agentes infecciosos;
(ii) a transparéncia, o compartilhamento de dados, a
documentacdao e a aderéncia ao Regulamento Sanitario
Internacional sao fundamentais em situagdoes de
emergéncia; (iii) o esforco cientifico coletivo
multiprofissional e agendas de pesquisa relevantes para a
salde publica sao condicdes necessarias para a rapida
resposta e a soberania dos paises; (iv) as liderancas
nacionais e internacionais devem informar, orientar e
educar a populacao de forma harmonizada em relagao ms
medidas preventivas e ao atendimento médico; e (v) a midia
e as redes sociais tém um papel fundamental na
comunicacdao do conhecimento baseado em evidéncias
cientificas, evitando a polarizacdao e a politizacdo de
condutas e opinides sobre as questdes de saude.

As epidemias em tempos de globalizacao, internet e
redes sociais desnudam as inequidades e o despreparo das
estruturas politica e de servigos publicos para enfrentar a
ameacga bioldgica. Lamentavelmente, também propiciam
que gestores inescrupulosos se apropriem da coisa publica
em um momento de vulnerabilidade e fragilidade
institucional. O mundo observa chocado aos eventos e
espera por um despertar social de maior compromisso com
o coletivo e o bem-estar da humanidade no imprevisivel
periodo pds-pandemia.

em



Apods a leitura do texto, numa roda de conversa,
um didlogo deverad ser fomentado pelo professor(a)
regente e os professores convidados utilizando as
seguintes perguntas norteadoras:

PERGUNTAS
NORTEADORAS
NA RODA DE
CONVERSA

1

5

Como os avancgos da ciéncia podem contribuir pra melhoria
das condicOes e da qualidade de vida das populagdes vul-
neraveis?

Quais inovac0Oes para saude o texto cita?

Quais as licdes e desafios a epidemia de ZiKa e a pandemia
de covid-19 deixaram para a gestdao em saude global?

Em que consiste a area de trabalho e pesquisa SAUDE
GLOBAL?

Qual recorte/impressdao de reportagem ou noticia cada
aluno trouxe e como ele relaciona com o texto lido?

A discussao baseada nas perguntas norteadoras nao
pode ultrapassar a duracao de uma hora aula, deve-se ficar
atento ao tempo. O professor(a) regente e os professores
convidados, baseado nas respostas e exemplos dos alunos,
deverdo intervir e pontuar fatos importantes sobre como os
avangos na ciéncia podem contribuir para a melhoria da
condicoes e da qualidade de vida das populagdes vul-
neraveis, principalmente no que tange a prevencdo/diag-
nostico e tratamento de doencgas.
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MOMENTOS
DIALOGICOS

Finalizada a roda de conversa, os alunos devem se
dividir em equipes e debater, baseados nos recortes e
impressoes de noticias e reportagens, sobre a contribuicdo
da ciéncia na prevencao/diagndstico e tratamento de
doencas e como essas descobertas da ciéncia podem
diminuir as desigualdades entre as populacdoes do mundo
na area da saude.

Fonte: Adobe stock [2024)

MOMENTOS
DA PRATICA
SOCIAL

O momento de pratica social sera oportunizado a
partir da construcao de um mural informativo contendo os
recortes/impressdoes de noticias e reportagens sobre a
contribuicdo da ciéncia na prevencao/diagnostico e
tratamento de doencgas.

Professor(a), cada aluno devera contribuir com o
recorte/impressao da reportagem ou noticia que ele trouxe
de casa. Papel metro, cola e pincel atbmico devem ser
disponibilizados a fim de proporcionar meios aos alunos
para que construam o mural que devera ser exposto para
toda escola.
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SUGESTOES PARA O(A
PROFESSOR(A

Professor, o texto “A ciéncia em prol da saude
global” pode ser disponibilizado aos alunos para que

eles leiam com antecedéncia, em casa. Isso
pode ajudar no andamento do momento dialégico
em sala!

A construcdgo do mural informativo ¢é uma
sugestao mais acessivel a todas as realidades, mas, caso
seja possivel, sugere-se a construcdo de um padlet
com os links dessas reportagens e/ou noticias,
além de videos sobre a con-tribuicdo da ciéncia na
prevencao/diagndstico e tratamento de doencas.

Para a organizacao dos recortes e impressdes no
mural é interessante separar os mesmos por areas afins,
dessa forma os professores convidados podem ajudar os
alunos na disposicao das imagens.

AVALIACAO

A avaliagao sera atitudinal
e procedimental: o estudante sera
avaliado conforme participacao nas

S

discussdes de forma protagonista, critica,
auténtica, de forma a respeitar o momento
e a opiniao dos colegas de sala, bem como
na participacdao e na construcdao do mural
informativo.

[
—r

C10]
|

MOMENTO
INTERDISCIPLINAR

Durante o momento problematizador, com a roda de
conversa, e no momento dialégico, os professores
convidados podem trazer contribuicoes de avancos da
ciéncia (dentro de suas respectivas areas) que apresentem
melhoria das condicdes e da qualidade de vida das
populacles vulneraveis e citar pesquisas que estao sendo
realizadas dentro dessas perspectivas.

Sugere-se convidar os professores de metodologia,
parasitologia, uroanalises, microbiologia, bioquimica e
imunologia para trazer uma maior abrangéncia e
enriquecimento das discussoes, professores de histéria e
geografia também podem ser convidados, trazendo a tona
questionamentos sobre os investimentos precarios em
ciéncias em paises pobres, o ndo interesse em se
desenvolver pesquisas para doencas que afetam
especificamente paises pobres, a divisdo geografica e
politica do acesso ms melhores condigdes de vida e salde,
bem como a condicao social contribui para o acesso
ms melhores condi¢cdes de vida e saude.

Sugestao de roteiro de avaliagcao no Apéndice C.
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MOMENTO
LITERACIA

Assim como na etapa anterior, a promogao da litera-
cia cientifica ocorre pela possibilidade de questionamento,
reflexdo, partilha, espirito critico, formulacao de hipodteses,
avaliacao e desenvolvimento da capacidade de resolugao
de problemas por parte dos alunos envolvidos. Nesta etapa
é possivel apontar a literacia cientifica quando se considera
que os problemas civico-sociais exigem uma sintese do
conhecimento de diferentes campos de pesquisa, quando
reconhece que quase todos os fatos da vida de alguém
foram influenciados de uma maneira ou outra pela cién-
cia/tecnologia e que a ciéncia em contextos sociais geral-
mente tem dimensodes politicas, éticas, judiciais e ms vezes
morais.

REFERENCIAS/ MATERIAIS
COMPLEMENTARES PARA
O ENCONTRO

ZICKER, Fabio. Ciéncia em prol da saude global. Cién-
cia Hoje. Rio de Janeiro, Dezembro de 2020. Disponivel em:

https://cienciahoje.org.br/artigo/ciencia-em-prol-da-saude-global/
Acesso em 23 de Junho de 2023.
Fonte: Adobe Stock [2024) - .



ACOES
DIDATICAS

ETAPA 3:

AULA EXPOSITIVA SOBRE REACOES
QUIMICAS E AULA PRATICA DE QUIMICA
APLICADA A SAUDE COM O TEMA

TIRAS REATIVAS DE URINA.

Esta etapa da SD é dividida em dois momentos:
0o 12 momento consiste em uma aula expositiva
dialogada sobre reacdes quimicas onde este conteudo
da disciplina quimica aplicada a saude sera abordado
de forma que o estudante compreenda a importancia
da reacdo quimica na sua prati-ca profissional e no seu
cotidiano, sem esquecer dos concei-tos basicos de
reacfes. O 2° momento acontecerd uma aula prética
com o tema “QUIMICA APLICADA A SAUDE: A CIENCIA
EM PROL DO DIAGNOSTICO/TRATAMENTO E
PREVENCAO DE DOENCAS ATRAVES DA TIRA REATIVA
DE URINA”. Estima-se a necessidade de 1 horas aula
para o primeiro momento e 2 a 3 horas aula para
acontecer o segundo momento. Ao final desta
etapa 3 da SD os estudantes preencherdo um
roteiro pratico que deverd ser entregue ao professor
como etapa da avaliagao.

Fonte: Adobe Stock [2024)




PRIMEIRO
MOMENTO

DA ETAPA 3: PARAO
PROFESSOR

Caro professor,

esse € o0 momento da aula expositiva sobre reacoes
quimicas. A sugestdo é que seja uma aula em que o assunto
exposto se relacione com o cotidiano e a pratica profissional
do aluno de analises clinicas para que dessa forma a
interdisciplinaridade e a literacia sejam contempladas,
mesmo em uma aula expositiva. Ao final dessa aula o
professor devera entregar o roteiro pratico para que cada
aluno faca uma pesquisa em casa sobre o significado clinico
de cada elemento analisado na tira de urina (Ultima etapa
do roteiro pratico), sendo necessario que eles realizem essa
pesquisa antes da segunda fase dessa etapa.

Em que consistem as reacdes quimicas, os tipos de
reacdes e exemplo de reacdes quimicas como no processo
de digestdo, na fabricagao de medicamentos, na
preparacao de alimentos, na explosao, no extintor de
incéndios (...) podem ser abordados para que os estudantes
possam visualizar as reagdes no seu cotidiano profissional e
no dia-a-dia.

Segue uma sugestao de video sobre 8
reacoes quimicas importantes para o
desenvolvimento da ciéncia.

https://www.youtube.com/watch?v=WhJGxubOMeU

ATENCAO!!!

Professor, lembre-se de entregar o roteiro pratico
(sugestao de modelo disponivel no APENDICE A) explique
aos alunos que eles devem realizar uma pesquisa em
casa sobre a interpretacdo e o significado clinico de
cada elemento analisado na tira de urina (Ultima etapa do
roteiro pratico): €& necessario que eles realizem essa
pesquisa antes da segunda fase dessa etapa.

Fonte: Adobe Stock (2024)



http://www.youtube.com/watch?v=WhJGxubOMeU

MATERIAL DE APQIO
PARA O PROFESSOR

AS REACOES QUIMICAS
NA TIRA REAGENTE DE URINA

A tira reagente de urina utilizada na determinagao do
pH e densidade e a pesquisa de elementos quimicos no
exame de urina de rotina é constituida por um suporte
plastico contendo areas impregnadas com reagentes quim-
icos. Uma reacdo de cor se desenvolve quando areas de
quimica seca entram em contato com a urina.

ELEMENTOS
PESQUISADOS

BILIRRUBINA

TIPOS DE
REAGAO

Reacao de acoplamento em meio

CETONAS

| acido com sal diazonico estabilizado
e formacao de cromadgeno vermelho.

Reacao de nitroprussiato de sodio

DENSIDADE

com acido acético e acetona em meio
alcalino formando um complexo
violeta.

Mudanca de cor azul-esverdeado

GLICOSE

para verde-amarelo ou marrom claro
em funcao da concentracao de ions
na amostra.

Reacdao especifica da glicose

LEUCOCITOS

oxidase/peroxidade com indicador
cloridrato de tolidina, com formacao
de cor variando de verde claro a
verde escuro.

Hidrolise de carboxilato heterociclico

pelas esterases dos neutrofilos liber-
ando uma fracao capaz de reagir com
um sal diazonico formando um
pigmento violeta.
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ELEMENTOS TIPOSNDE MATERIAL DE APOIO
PESQUISADOS REACAO PARA ALUNO E PROFESSORES
NITRITO Reacao especifica de Griess que iden- Sugestdo de video sobre analise quimica

tifica a presenca de nitritos formado  da urina pela tira reativa:
pela reducao de nitratos por acao de
redutases produzidas por bactérias.  https://www.youtube.com/watch?v=eTzDgfHsSANQ&t=16s

PH Combinacao de dois indicadores de

pH que produzem cores laranja,
amarela, verde e turquesa no interva-
lodepHde5a0.

PROTEINA Principio do erro proteinico de um

indicador de pH.

SANGUE Atividade pseudoperoxidade da

porcao heme da hemoglobina que
catalisa a oxidacao de um indicador
na presenca de perdxido organico.

UROBILINOGENIO Reacdao de acoplamento com sal

diazonico com formacao de pigmen-
to de cor rosa.
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http://www.youtube.com/watch?v=eTzDgfHsANQ&t=16s

SEGUNDO
MOMENTO

DA ETAPA 3

Caro professor, esse € o momento da aula pratica
sobre reagdes quimicas utilizando a tira reagente de urina
de forma a contemplar o conteddo sob o aspecto da litera-
cia e da interdisciplinaridade. A anadlise de urina através da
tira de urina para o diagndstico de doencas tem sido usada
por muitos séculos, sendo um dos procedimentos laborato-
riais mais antigos utilizados na pratica. Essa pratica fornece
informacgdes importantes, de forma rapida e econb6mica,
seja para o diagndstico e monitoramento de doengas renais
e do trato urinario, seja para a detecgao de doencas sistémi-
cas e metabdlicas. Esse tipo de exame faz parte da pratica
profissional dos alunos de andlises clinicas, sendo de
importancia para o desenvolvimento das habilidades técni-
cas que ele ird necessitar no mercado de trabalho.

Esta etapa da SD consistira em uma aula no labo-
ratério de quimica ou de analises clinicas e ao final os alunos
deverdao terminar de preencher o roteiro pratico com os
resultados encontrados a partir da analise da amostra de
urina. E de grande importancia a participacao do professor
de urianalise como convidado.

MATERIAIS NECESSARIOS PARA
REALIZAGCAO DA AULA PRATICA.

® Tiras reativas de urina
® Coletor de urina

® Amostra de urina

® Papel toalha

® |uvas

DESCRICAO DAS ATIVIDADES

A bancada deve estar preparada para receber os
alunos de modo que realizem o experimento. Amostra de
urina no coletor sobre uma folha de papel toalha, tira de rea-
gente com respectivo recipiente para analise posterior dos
achados clinicos.

Primeiramente o professor realiza a pratica de forma a
demonstrar aos alunos o procedimento e demonstra a
forma correta de fazer a leitura dos achados clinicos.

Em duplas e com o roteiro pratico em maos os alunos
tomardo assento na bancada ja preparada com a amostra
de urina, papel toalha, luvas e tiras reagentes. Apos a real-
izacao do experimento eles devem ser orientados para que
preencham o roteiro pratico com as informagdes obtidas na
analise da tira de urina. Ao final da aula os alunos deverao
entregar individualmente os roteiros preenchidos para pos-
terior corregao.

Professor, durante a realizagao do experimento, fique
atento m desenvoltura dos alunos quanto a utilizagao das
técnicas laboratoriais (se empregadas corretamente) e os
cuidados de biosseguranca. Professores convidados podem
auxiliar durante a realizacdo do experimento.
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ORIENTACOES SOBRE
A REALIZACAO DO
EXPERIMENTO

PARA O PROFESSOR

Caro professor(a), para realizacao desse experimento
seguem informagdes importantes, informacdes essas de
técnicas da uroanalises, Uteis para que o técnico em analis-
es clinicas use no ambito profissional e para o seu dia a dia
como cidadao.

A finalidade do teste com as tiras reagentes ¢é a deter-

minacdo semiquantitativa rapida de glicose, bilirrubina,
corpos cetodnicos, densidade, sangue, pH, proteina, uro-
bilinogénio, nitrito e leucocitos na urina.
Para a coleta da amostra de urina que sera utilizada sao
necessarios alguns cuidados habituais importantes, os
quais os alunos devem ser devidamente informados acerca
deles para que se tenha resultados confidveis, além de
serem informagdes sempre repassadas ao paciente quando
procuram um laboratério de andlises clinicas:

A amostra ideal para realizacao do exame de urina é a
primeira urina da manha, de jato médio (explicacao na
figura 1), apds periodo ndo inferior a 4 horas de per-
manéncia da urina na bexiga. E recomendado que a
coleta seja realizada apds 8 horas de repouso, antes de
realizar atividades fisicas e de preferéncia em jejum;

A amostra de urina deve ser colhida em frasco des-
cartavel, limpo e a prova de vazamento, com tampa de
rosca é preferivel por ser facilmente colocada e removi-
da;

A amostra deve ser livre de contaminacao (fecal,
secrecao vaginal, pélos pubianos e outros materiais
estranhos);

O teste deve ser realizado dentro de 1-2 horas apds a
coleta da urina, quando nao possivel analisar a urina
dentro de 2 horas, a amostra deve ser refrigerada de 2-8
OC.

/

E recomendado a coleta de pelo menos 50 mL de urina
(recém-nascidos, criancgas e idosos volumes menores
podem ser obtidos, porém o volume minimo de urina
necessario para um exame de rotina € de 12mL;

O uso de medicamentos e vitaminas podem interferir
no resultado dos exames, por isso nos laboratoérios o
técnico em analises clinicas sempre pergunta ao
paciente se ele estd em uso de algum medicamento ou
vitamina.
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Lave as maos Afaste os grandes labios Lave aregiao agmalou Enxugue de frente para

((

Comeoe nnano Sem interromper a micgao, Despzeresta tede  Coloque no tubo até
itano pegue o copo descartavel  urina no vaso sanitario mareamdneada enh'egue
e colete aproximadamente
dois dedos de urina

METODO DE COLETA FEMININO



Lave as maos Exponha a glande Lave o pénis com agua e Enxugue-0 com
(cabega) e mantenhao  sabao ou limpe com gase papel toalha

preplcio (pele) retraido

Comeceaunnarno  Seminterromper a micgdo, Despreze orestantede  Coloque no tubo até a

vaso sanitano pegue 0 copo descartavel  urina no vaso sanitario  marca indicada e entregue
e colete aproximadamente para a atendente
dois dedos de urina imedialamente

Fonte: Adobe Stock (2024)

METODO DE COLETA MASCULINO




ORIENTACOES SOBRE
0 PASSO A PASSO DO
PROCEDIMENTO TECNICO

Antes de abrir o frasco contendo as tiras, o aluno deve
certificar-se de que a temperatura do mesmo esteja em
equilibrio com a temperatura ambiente. Exposicdao das
tiras m luz solar direta, vapores quimicos e umidade
ambiental podem afetar as areas de reagao quimica e
produzir resultados incorretos.

Retirar somente a quantidade de tiras necessarias para
a realizacao dos testes e imediatamente fechar bem a
embalagem com a tampa original.

Nao tocar na areas reativas das tiras.

Mergulhar a tira de urina por aproximadamente 2
segundos de modo que todas as areas sejam imersas
quase que simultaneamente. Cuidado para nao enchar-
car a tira, pois as substancias quimicas presentes na tira
podem se dissolver e invalidar o teste.

5 Remover o excesso de urina deslizando a lateral da tira 33
reagente pela borda do frasco que contém a urina ou
em papel absorvente.

6 Manter a tira reagente na horizontal durante o tempo
de realizacao do teste, para evitar interferéncias entre
as areas de reacgao.

~

Para realizar a leitura do teste, apds 30 a 120 segundos
(é ideal que deixe a leitura dos leucdcitos por ultimo
60-120 segundo, pois ele demora mais para reagir), sob
uma fonte de luz adequada, aproximar a tira reagente
da cartela de cores presente no rétulo da embalagem e
comparar as cores para obter o resultado.

8 Cada area colorida da tira corresponde a uma reacao
quimica que podera ser analisada através da mudanca
de cor. Na embalagem da tira, no rétulo, encontra-se
uma uma tabela com cada elemento pesquisado e as
cores que poderao ser encontradas dependendo do
resultado clinico da amostra de urina analisada (ver
figura 3).

9 N3o ultrapassar os 120 segundos para a leitura dos
resultados clinicos, apds 2 minutos qualquer alteracao
nas areas testes ndo serao lidas.

AVALIACAO

A avaliacao nessa etapa sera procedi-
mental, consistird nas habilidades desenvolvi-
das no experimento laboratorial e no
preenchimento e entrega no roteiro de /
pratica. =

Sugestiao de ficha de avaliacao D=
no Apéndice D. —




quando implica na vida cotidiana. E importante trazer as 34
atividades experimentais para estimular as capacidades
aquisitivas do aluno como: o saber escutar, analisar,
procurar, levantar questdes, ler informacgdes, descobrir
problematicas e organizar informacdes. Dessa forma, o
MOMENTO ensino experimental das ciéncias deve acompanhar a

epistemologia do pensamento complexo, salientando
sempre a plena consciéncia das incertezas das teorias, das

| NTERD | SCl PLl NAR descobertas de novas possibilidades, o que pode permitir o
repensar, refletir sempre que houver mudancas.

Sugere-se convidar em especial o professor de
urindlises para e para trazer uma maior abrangéncia e enri-
quecimento das discussdes sobre a analise dos elementos
quimicos na tira reativa de urina e para dialogar sobre os
achados clinicos dessas reacdes. O professor de uroanalises
deve ficar responsavel por explicar o procedimento técnico

tanto da coleta de amostra, como dos procedimentos técni- REFERENCIAS/ MATERIAIS
cos da pratica. Outros professores convidados podem auxil- COMPLEMENTARES PARA

iar os alunos na realizacao do experimento e na avaliagao da
desenvoltura da técnica durante a pratica. O ENCONTRO

https://www.youtube.com/watch?v=WhJGxubOMeU

https://www.youtube.com/watch?v=eTzDgfHsANQ&t=16s
M O M E N T O https://labtest.com.br/wp-content/uploads/2016/09/Infotec _Ti-

ra_de_Urina.pdf

L I TE R AC | A https://qgrmedical.com.br/artigos/o-uso-das-tiras-reagen-
tes-no-exame-de-urina-rotina/

A literacia cientifica envolve a mobilizacdo de um
conjunto diversificado de métodos: desde as capacidades
técnicas de execucao de tarefas, m capacidade de avaliar e
criticar os produtos e processos cientificos, principalmente



http://www.youtube.com/watch?v=WhJGxubOMeU
http://www.youtube.com/watch?v=eTzDgfHsANQ&t=16s

APENDICE A

SUGESTAO DE
ROTEIRO PRATICO

REACOES QUIMICAS/TIRAS REATIVAS
DE URINA

Elementos pesquisados na tira reativa
(preencher em casa, antes da aula experimental).
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ELEMENTOS INTERPRETAGAO E

PESQUISADOS RESULTADO CLINICO

BILIRRUBINA

CETONAS

DENSIDADE

GLICOSE

LEUCOCITOS
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ELEMENTOS INTERPRETAGAO E

PESQUISADOS RESULTADO CLiNICO

NITRITO

PH

PROTEINA

SANGUE

UROBILINOGENIO




ELEMENTOS
PESQUISADOS

BILIRRUBINA

CETONAS

DENSIDADE

GLICOSE

LEUCOCITOS

NITRITO

PH

TIPOS DE REACAO

PROTEINA

SANGUE

UROBILINOGENIO

Material e equipamentos utilizados
Amostra utilizada

Descricdao da técnica laboratorial empregada

Achados clinicos/Resultados encontrados
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FICHA DE AVALIACAO INDIVIDUAL

RODA DE CONVERSA

CATEGORIAS ARGUMENTAGAO INTERATIVIDADE DESENVOLTURA

CONSISTENTE

CAPACIDADE
DE ESCUTA

CONCEITOS

Conceitos: I: Insuficiente R: Regular B: Bom O: Otimo

Argumentacao consistente: Desenvolve o debate com
argumentacao e contra-argumentacao demonstrando
dominio e conhecimento do tema discutido.
Interatividade: Capacidade de exercer uma comunicagao
mutua e simultdnea durante o debate entre os demais
participantes de forma a possibilitar a troca de
informacoes.

Desenvoltura: Facilidade de se expressar, fala eloquente,

cuja capacidade motiva, capta a atengao dos participantes.

Capacidade de escuta: Refere-se ao principio de
nao-interrupgao mesmo em situacgdao de discordancia,
assim, ao comportamento de respeitar o lugar de fala do
outro e aguardar o seu momento de posicionar-se no
debate.

OBSERVACOES
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FICHA DE AVALIACAO INDIVIDUAL

RODA DE CONVERSA/MURAL INFORMATIVO

CATEGORIAS ARGUMENTAGAO | INTERATIVIDADE| DESENVOLTURA CAPACIDADE

CONSISTENTE

DE ESCUTA

CAPACIDADE
DE ESCUTA

CAPACIDADE
DE ESCUTA

CONCEITOS

Conceitos: I: Insuficiente R: Regular B: Bom O: Otimo

Argumentacao consistente: Desenvolve o debate com
argumentacao e contra-argumentacao demonstrando
dominio e conhecimento do tema discutido.
Interatividade: Capacidade de exercer uma comunicagao
mutua e simultdnea durante o debate entre os demais
participantes de forma a possibilitar a troca de
informacoes.

Desenvoltura: Facilidade de se expressar, fala eloquente,

cuja capacidade motiva, capta a atengao dos participantes.

Capacidade de escuta: Refere-se ao principio de
nao-interrupgao mesmo em situacgdao de discordancia,
assim, ao comportamento de respeitar o lugar de fala do
outro e aguardar o seu momento de posicionar-se no
debate.

Qualidade do material impresso ou recorte: Material
conforme a proposta apresentada.

Proatividade e criatividade na construcao do mural

informativo

OBSERVACOES
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FICHA DE AVALIACAO INDIVIDUAL

ROTEIRO PRATICO

CONCEITOS

CATEGORIAS COMPREENSAO ENTREGA DESENVOLTURA | HABILIDADES BIOSSEGURANCA | DOMINIO TEORICO
DA PROPOSTA TECNICAS NO LABORATORIO | CIENTIFICO
Conceitos: I: Insuficiente R: Regular B: Bom O: Otimo OBSERVA(;()ES

Compreensao da proposta: preencheu o roteiro pratico
conforme proposta apresentada em sala, pesquisando os
conceitos necessarios para a resolucao da tematica e
desenvolvimento da aula experimental.

Entrega: Entrega conforme proposta apresentada.
Desenvoltura: Facilidade de se expressar, fala eloquente,

cuja capacidade motiva, capta a atengao dos participantes.

Habilidades técnicas: desenvolveu habilidades técnicas
utilizadas no laboratério conforme apresentada pelo
professor.

Biosseguranca no laboratoério: utilizou equipamentos de
protecao individual (jaleco, luvas) e tomou os cuidados
necessarios conforme medidas de biosseguranca
apresentadas.

Dominio tedrico-cientifico: apropriacdao do conhecimento
tedrico/cientifico.
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