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RESUMO

O objetivo principal deste estudo ¢ analisar as diretrizes legais e os dispositivos educacionais,
dentro dos quais se configuram as acdes, projetos e programas que viabilizam a inclusdo e
permanéncia de estudantes com deficiéncia auditiva e surdos nos cursos tecnoldgicos do
IFBA Campus Vitoria da Conquista, particularmente, nos cursos de eletromecanica e
eletronica integrados ao Ensino Médio. A pesquisa serd de natureza qualitativa, do tipo
bibliografico e documental, e o corpus da investigacdo engloba documentos institucionais,
nacionais e publicagcdes que tratem da inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva e surdas
na Educacao Profissional e Tecnologica (EPT). Realizaremos esta analise por meio do exame
critico dos indicadores normativos e dispositivos educacionais, a exemplo dos editais e dos
planos de desenvolvimento institucional dos ultimos cinco anos. Nossa hipdtese ¢ de que,
mesmo garantindo o direito constitucional de acesso ao ensino profissional e tecnologico, por
meio de indicadores legais de reserva de vagas e acdes afirmativas voltadas as pessoas com
deficiéncia (PcDs), os dispositivos educacionais e as metodologias de ensino ainda se
mostram enquanto um impedimento a permanéncia de PcDs na referida modalidade, aqui nos
referindo as pessoas com deficiéncia auditiva e surdas. O Produto Educacional proposto para
promover a acessibilidade ¢ um Video contendo o Guia do Usudrio da Biblioteca traduzido de
portugués para LIBRAS, destinado as pessoas com deficiéncia auditiva (PcDs) e surdas tanto
da comunidade interna quanto externa a instituicdo. Nas consideracdes finais sao
apresentadas, a partir dos resultados da pesquisa, as contribuicdes deste trabalho para
incrementar o debate institucional acerca da promog¢do da igualdade, do respeito, da justica
social, da equidade de oportunidades e do tratamento humanizado para as pessoas com

surdez.

Palavras-chave: Educagdo Profissional e Tecnoldgica; pessoas com deficiéncia

auditiva; surdez; inclusdo; permanéncia.



ABSTRACT

The main objective of this study is to analyze the legal guidelines and educational devices,
within which the actions, projects and programs that enable the inclusion and retention of
hearing impaired and deaf students in technological courses at IFBA Campus Vitoria da
Conquista, particularly, in electromechanics and electronics courses integrated into high
school. The research will be qualitative in nature, bibliographic and documentary, and the
corpus of the investigation includes institutional and national documents and publications that
deal with the inclusion of people with hearing impairments and deaf people in Professional
and Technological Education (EPT). We will carry out this analysis through a critical
examination of normative indicators and educational devices, such as the notices and
institutional development plans of the last five years. Our hypothesis is that, even
guaranteeing the constitutional right of access to professional and technological education,
through legal indicators of vacancy reservation and affirmative actions aimed at people with
disabilities (PwDs), educational devices and teaching methodologies are still show as an
impediment to the permanence of PwDs in that modality, here referring to people with
hearing impairments and deaf people. The Educational Product proposed to promote
accessibility is a Video containing the Library User Guide translated from Portuguese to
LIBRAS, aimed at people with hearing impairments (PwDs) and deaf people both within and
outside the institution. In the final considerations, based on the research results, the
contributions of this work to increase the institutional debate about the promotion of equality,
respect, social justice, equity of opportunities and humanized treatment for people with

deafness are presented.

Keywords: Professional and Technological Education; people with hearing impairment;

deafness; inclusion; permanence.



LISTA DE IMAGENS

Imagem 1 — Zonas de atuacdo do IFBA no Estado e os cursos ofertados pelo

campus de Vitoria da Conquista 36

Imagem 2 — Fluxograma do Curso de Eletromecanica na modalidade Integrada

ao Ensino Médio ofertado pelo IFBA campus Vitéria da Conquista-BA 76

Imagem 3 — Video do Guia do usudrio da biblioteca

87



LISTA DE TABELAS E QUADROS

Tabela 1 - Pessoas com deficiéncia (PcDs) por modalidade de ensino, que

integram a comunidade estudantil do IFBA campus Vitoria da Conquista (2022)

Tabela 2 — Pessoas com deficiéncia (PcDs) auditiva e surdas que integram a
comunidade estudantil da Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) do IFBA
campus Vitoria da Conquista (2022)

Quadro 1 — Conjunto documental para o estudo da promog¢ao da permanéncia de
pessoas com deficiéncia auditiva na Educacgao Profissional e Tecnoldgica via
IFBA campus Vitoria da Conquista:

Quadro 2 — Levantamento dos marcos regulatérios da Educacao Profissional e
Tecnoldgica no Brasil:

Quadro 3 — Indicadores normativos elementares, segundo Sassaki (2009), para a
inclusdo social de pessoas com deficiéncia (PcDs) no campo educacional, a
partir da dimensdo arquitetonica

Quadro 4 — Critérios para a promog¢ao da inclusio social de PcDs na Rede

Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica

Quadro 5 — Indicadores normativos para a criagao de dispositivos educacionais

inclusivos na educac¢ao basica

37

38

28

50

65

68

73



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

CAC - Coordenagao de Articulagdo Comunitaria

Capne - Coordenacao de Atendimento as Pessoas com Deficiéncia

CEFET’s - Centro Federal de Educacao Tecnologica

CONSUP — Conselho Superior

dB - Decibéis

Dpaae - Diretoria Sistémica de A¢des Afirmativas e Assuntos Estudantis

Dpae - Departamento de Permanéncia e Assisténcia Estudantil

DRC - Departamento de Relagdes Comunitarias

EPT - Educacao Profissional e Tecnoldgica

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IFBA - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia

LBI - Lei Brasileira de Inclusdo

LDB — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional

MEC — Ministério da Educacao

Napnee - Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
Napne - Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
PcDs - Pessoas com Deficiéncia

PDI - Plano de Desenvolvimento Institucional

PE — Produto Educacional

PPC - Proposta Pedagogica Curricular

PPP - Projeto Politico Pedagogico

Projovem - Programa Nacional de Inclusdo de Jovens

Pronatec - Programa Nacional de Acesso em Ensino Técnico ¢ Emprego

TEC NEP - Programa Educagdo, Tecnologia e Profissionalizagdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais

TDAH - Transtorno do déficit de ateng@o e/ou hiperatividade

TIC - Tecnologias da informagdo e de comunicagao



SUMARIO

CAPITULO 1: INTRODUCAO 16
CAPITULO 2: ALGUNS PRINCIPIOS QUE ORIENTAM A
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT) NO BRASIL 31

2.1 O CONJUNTO DE POLITICAS PUBLICAS NACIONAIS DE INCLUSAO E
PERMANENCIA DE PESSOAS COM DEFICIENCIA AUDITIVA E SURDAS NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA 39

2.2 PROBLEMATIZANDO O CONJUNTO DE POLITICAS PUBLICAS NACIONAIS
DE INCLUSAO E PERMANENCIA DE PESSOAS COM DEFICIENCIA AUDITIVA E
SURDAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA 49

2.3 OS ORGAOS INSTITUCIONAIS DO IFBA DE PROMOCAO DA INCLUSAO DE
PCDS AUDITIVA E SURDAS 55

2.4 OS MARCOS LEGAIS DO IFBA PARA A PROMOCAO DA INCLUSAO DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA AUDITIVA E SURDAS 57

CAPITULO 3: OS DISPOSITIVOS EDUCACIONAIS E O SEU PAPEL NA
PROMOCAO DE PERMANENCIA DE PESSOAS COM DEFICIENCIA
AUDITIVA E SURDAS NO IFBA DE VITORIA DA CONQUISTA 59

3.1 ACOES QUE PROMOVEM A INCLUSAO SOCIAL DE PCDS AUDITIVA E
SURDAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA VIA REDE

FEDERAL 69

32 AS PROPOSTAS PEDAGOGICAS CURRICULARES (PPC) DOS CURSOS DE
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DO IFBA DE VITORIA DA
CONQUISTA 71

3.2.1 ACOES DE INCLUSAO E PERMANENCIA DE PCDS AUDITIVA E SURDAS NO
CURSO DE ELETROMECANICA (INTEGRADO AO ENSINO MEDIO) DO IFBA CAMPUS
VITORIA DA CONQUISTA 74

3.2.2 ACOES DE INCLUSAO E PERMANENCIA DE PCDS AUDITIVA E SURDAS NO
CURSO DE ELETRONICA (INTEGRADO AO ENSINO MEDIO) DO IFBA CAMPUS
VITORIA DA CONQUISTA 80



3.3 ACOES DE PESQUISA E EXTENSAO NO IFBA CAMPUS VITORIA DA
CONQUISTA PARA A PROMOCAO DA INCLUSAO SOCIAL DE PCDS AUDITIVA E

SURDAS 82
3.4 ENSINO HUMANIZADO E INCLUSIVO ATRAVES DOS DIREITOS

HUMANOS 82
CAPITULO 4: PRODUTO EDUCACIONAL 85
4.1 PRINCIPIOS NORTEADORES PARA A ELABORACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL 85
4.2 ELABORACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL 86
4.3 AVALIACAO E VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL 88
CONSIDERACOES FINAIS 89
REFERENCIAS 95

APENDICE A 102



12

CAPITULO 1: INTRODUCAO

A educacdo ¢ um direito constitucionalmente garantido, independentemente das
especificidades dos sujeitos. Nos ultimos anos, € crescente o numero de pessoas com
deficiéncia que ingressam nos cursos de nivel médio e superior ofertados pelas institui¢des

de ensino.

Portanto, torna-se necessario um maior engajamento dos estudiosos e pesquisadores
no exame de aspectos relevantes sobre a inclusdo social desse publico, em especial dos
dispositivos legais e pedagdgicos, da formacdo profissional dos docentes que atuam nas
diversas disciplinas curriculares, tanto da grade do Ensino Médio, quanto do ensino
técnico, das condi¢cdes de infraestrutura e das acdes afirmativas que promovem a
permanéncia e a formacgao integral. Com base neste principio, buscamos, dentro da nossa
realidade, identificar como o IFBA conquistense tem se adequado e criado condigdes
juridico pedagogicas para a promoc¢do da inclusdo e da permanéncia das pessoas com
deficiéncia, em especial a deficiéncia auditiva e surdez, tema central de nossa investigagao.

Seguindo esse raciocinio, elegemos, como problema de nossa investigacao,
responder ao seguinte questionamento: quais sdo as condi¢des legais e as estratégias
pedagogicas criadas pelo IFBA, campus Vitoria da Conquista, para a promogao da inclusio
e permanéncia das pessoas com deficiéncia auditiva e surdas na Educacdo Profissional e
Tecnolodgica?

Assim sendo, buscaremos encontrar esta resposta a partir de uma investigagao que,
além de focar na analise dos dispositivos legais, buscard identificar, nos documentos
institucionais, quais s3o as diretrizes pedagogicas preconizadas nos dispositivos
curriculares, nos projetos pedagdgicos e politicos e nos planos de desenvolvimento de
ensino da referida instituicdo, com é€nfase nos cursos integrados ao Ensino Médio de
Eletromecanica e Eletronica, ofertado pelo IFBA conquistense.

Entre as razdes que explicam a escolha da tematica, encontram-se anseios pessoais,
académicos e sociais. Antes de iniciarmos nossa exposi¢cdo sobre as justificativas que
apoiam a relevancia deste trabalho, precisamos ressaltar que este ¢ um trabalho construido
coletivamente, a partir da acdo conjunta de orientanda e orientadora, contando ainda com
as contribui¢des das discussdes feitas no grupo de pesquisa ao longo das aulas do

programa e das conversas informais realizadas com os (as) colegas que nos acompanham
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nesta jornada investigativa e formativa. Pedimos rdpida licenga para tratarmos das
motivagdes pessoais que levaram, por parte da mestranda, a dire¢ao ao objeto da pesquisa.
Assim, diferente do que sera seguido ao longo de nossa discussao na qual predomina o uso
do pronome pessoal no plural, neste momento, utilizamos rapidamente o primeiro pronome
pessoal do singular a fim de melhor situarmos nossos leitores sobre as razdes pessoais
pelas selegdes aqui feitas.

Ao longo dos ultimos sete anos, tenho atuado como técnica administrativa no IFBA
campus Vitoria da Conquista, no qual passei por alguns setores e, atualmente, atuo no setor
da biblioteca do campus, desempenhando, na companhia de outros funciondrios, as
atividades que viabilizam o funcionamento da instituicio. Em minhas incursdes pelo
campus, observei, ao longo desses anos de trabalho, mudancgas significativas, tanto na
infraestrutura quanto no publico atendido, tendo este ultimo, pluralizado, com uma maior
participagdo de estudantes afro-brasileiros, indigenas, deficientes e oriundos de diversas
camadas sociais. Além dessas observacdes que me fizeram questionar quais as condigdes
legais e pedagogicas que viabilizaram o ingresso e que permitiam a inclusdo e
permanéncia, em especial, das pessoas com deficiéncia, com énfase na deficiéncia
auditiva, me sentia de perto engajada em ampliar meus saberes sobre esses aspectos, pois,
assim como alguns daqueles sujeitos, eu também sou deficiente. No meu caso especifico,
ao longo da adolescéncia, enquanto ainda estudava no ensino basico, desenvolvi a perda da
capacidade auditiva, estavel por alguns anos e progressiva posteriormente, que contribuiu
para desestimular a continuar minha formacao escolar e profissional. Contudo, mesmo
enfrentando esse dilema, prossegui em minha jornada e, além de obter minha formacao
profissional, ingressei no servigo publico federal, no qual atuo desde entdo.

Com base neste relato de cunho pessoal, argumento que, além de motivada pelos
anseios investigativos, pelo interesse em prosseguir na qualificacdo profissional e pela
preocupagdo em contribuir com a expansdo da tematica, dentre as justificativas,
encontra-se minha afinidade com os dilemas que s3o cotidianamente enfrentados pelas
pessoas com deficiéncia auditiva, cujas trajetorias de vida e de carreira profissional sdao
marcadas por preconceitos, por barreiras e por dificuldades de diversas naturezas.

No que se refere a justificativa académica para a demonstragdo da relevancia deste
estudo, encontra-se o fato de que, em nossas buscas por referéncias, notamos uma lacuna
na producdo de estudos que focalizam as condigdes e estratégias legais e pedagogicas para
a promogao da permanéncia de pessoas com deficiéncia auditiva e surdas na EPT, via rede

federal, sobretudo, no que concerne ao campus conquistense do IFBA. Logo, nosso
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empreendimento de pesquisa, além de inaugurar a discussdo académica sobre a tematica,
somara esfor¢cos aos demais estudos ja realizados sobre o contexto baiano e aos demais
que, porventura, estdo em estagio de producdo ou que eventualmente serdo realizados.
Como demonstraremos adiante, ao longo de nossa andlise sobre a produgdo existente, no
que se refere ao campus conquistense do IFBA, ainda ndo foram elaborados estudos sobre
a temadtica aqui proposta, o que aponta mais uma vez para a relevancia académica desta
dissertacgao.

Por ultimo, no que diz respeito a justificativa social da importancia desta pesquisa,
destacamos a sua contribui¢do para a ampliagdo do conhecimento sobre os marcos legais e
os meios educacionais que determinam a inclusdo, a permanéncia € 0O progresso
educacional das pessoas deficientes auditiva e surdas dos cursos tecnologicos do IFBA
Conquistense com o objetivo de contribuir de forma ampla nao s6 aos cidadaos que fazem
parte do territorio de identidade da instituicdo, mas também aos sujeitos residentes em
outras regides ou estados, o que ¢ uma pesquisa com potencial educativo, sensibilizagao,
direitos, obrigagdes e procedimentos que apoiam a cidadania, a formacgao e qualificagdes
profissionais e a democratizacdo da EPT. Ademais, este trabalho podera impactar, de forma
positiva, as praticas educacionais e os comportamentos dos agentes que atuam no sistema
publico, promovendo mudangas em seus modos de lidar com as pessoas com deficiéncia
auditiva e surdas, garantindo, assim, um tratamento igualitario, humanizado e acolhedor.

Em nosso levantamento sobre os estudos cientificos que investigaram o tema da
inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva na Educagdo Profissional e Tecnologica, no
Instituto Federal da Bahia (IFBA), observamos ser um tema que ainda requer um olhar
mais cuidadoso por parte das investigacdes cientificas comprometidas com a expansao dos
saberes sobre a inclusdo e¢ a melhoria da qualidade da Educagdo Profissional e
Tecnologica. De forma geral, os diversos trabalhos aqui expostos apresentam pluralidade
de abordagens tematicas, com énfase nas discussdes sobre inclusdo social de pessoas com
deficiéncia auditiva (PcDs) no instituto educacional em suas modalidades de ensino.

Conforme argumentado por Santana e Ribeiro (2016; 2017), a andlise da tematica
da inclusao escolar das Pessoas com Deficiéncia (PcDs), no Instituto Federal da Bahia
(IFBA), ¢ extremamente necessaria, especialmente, pelo nimero de PcDs que ingressam
nos cursos ofertados pelo referido instituto.

Em seu estudo sobre a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia (PcDs), no IFBA
de Salvador, Santana e Ribeiro (2016) argumentaram que a tematica ¢ muito necessaria,

especialmente a partir do aumento crescente, a cada ano, de PcDs ingressando no Instituto
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Federal de Educacao Profissional e Tecnologica. O objetivo do referido trabalho consistiu
em analisar as condi¢des de acessibilidade, com base na formagdo especifica dos
professores e na estrutura fisica, pedagogica e técnica do IFBA campus de Salvador.
Conforme verificado, o trabalho afigura-se de natureza quali-quantitativa, construido a
partir de estudos de caso, com base em entrevistas aplicadas entre os meses de fevereiro e
marg¢o de 2012, contando com a colaboragdo de oito alunos com deficiéncia, 15 servidores
e cinco gestores de segmentos diversos da instituicao.

Além disso, Santana e Ribeiro (2016) utilizaram a aplicagdo de um questionario
semiestruturado, composto de 11 questdes fechadas e quatro abertas, analisadas a partir do
referencial tedrico-metodologico da andlise de contetido a luz das recomendacdes de

Laurence Bardin. Segundo observaram,

O campus Salvador do IFBA tem envidado esforgos para alcangar os objetivos
propostos pela legislagdo vigente a fim de atender as PcDs que buscam se inserir
nessas instituigdes, entretanto muitas sdo as dificuldades encontradas. A
realidade enfrentada pela Instituicdo, nesse momento, reflete o contexto
universal, no qual ndo hd mais lugar para a intolerancia as diferengas,
principalmente em um espago democratico e de formacgdo de cidaddos, que se
constitui o espaco escolar (SANTANA; RIBEIRO, 2016, p. 23).

Os resultados apresentados por Santana e Ribeiro demonstraram haver, por parte da
instituicdo, a promoc¢do da acessibilidade, especialmente a partir da formacao especifica
dos professores, além da adogdo de medidas que estimulam a inclusdo de PcDs em
diversos setores do IFBA, tal como recomendado pelo NAPNEE do IFBA, campus
Salvador, responsavel por elaborar projetos para a implantagdo de acessibilidade e
treinamento para servidores.

No que tange a inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva na EPT no IFBA, os
pesquisadores argumentaram, tendo por base o censo demografico do IBGE de 2010, que
estimou em 4,29% o total da populacdo brasileira e 5,47% o total da populacdo baiana com
essa deficiéncia, que “dentre os principais obstaculos a inclusdo das PcDs, encontramos a
estrutura fisica, a estrutura pedagogica e a falta de recursos audiovisuais e sensoriais
disponiveis para ensinar” (SANTANA; RIBEIRO, 2016, p. 21-22). Portanto, os
pesquisadores defenderam a respeito da urgéncia de criacdo de agdes afirmativas voltadas
ao atendimento desse publico, que tem a cada ano, aumentado a procura pela formagao
profissional e tecnologica, tendo na instituigdo uma de suas principais referéncias de

ensino de qualidade. No ano seguinte, Santana e Ribeiro (2017) republicaram o mesmo
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estudo em uma coletanea intitulada Memorias, educagdo e producdo do conhecimento no
Instituto Federal da Bahia, publicada pela Edufba, com pequenas alteracdes de ordem
ortografica, as quais ndo encontramos alteracdoes quanto ao formato e a disposi¢ao das
secoes e de seu conteudo.

O trabalho de Sommer (2020) investiga os aspectos educacionais,
politico-pedagdgicos e sociais da permanéncia de pessoas com deficiéncia (PcDs) no
ensino médio integrado do IFBA nos campi Barreiras e Salvador. A pesquisa ¢ de natureza
qualitativa, os dados foram coletados a partir de entrevistas semiestruturadas, interpretados
por meio de triangulacdo de dados e foram associados as teorias que abordam a educagao
especial numa perspectiva abrangente, as informagdes recebidas dos atores sociais desta
pesquisa e as inferéncias do pesquisador. O tema baseia-se na teoria das representacoes
sociais, especificamente na avaliagdo do nucleo central e das representagdes periféricas.
Entre as justificativas, destacamos sua relevancia social e académica, pois como mesmo

afirmou a pesquisadora:

A perspectiva da inclusdo de pessoas com deficiéncia em todos os niveis de
ensino possibilita a escolha de trilhar caminhos educacionais desejados por esses
cidaddos, indiferente da condi¢do de deficiéncia apresentada. A partir dessa
perspectiva da escola ser inclusiva em qualquer nivel ¢ modalidade de ensino
que o ensino médio se torna uma area de analise de como esta ocorrendo a
inclusdo de alunos com deficiéncia. Também, tem como justificativa a sua
fun¢do social, direcionada a formagdo do sujeito, para seguir a sua jornada, seja
ela académica, de trabalho ou ambas (SOMMER, 2020, p. 18).

A dissertacdo de Sommer (2020, p. 8) demonstrou haver “o apoio do NAPNEE, do
campus de Barreiras, aos professores, por meio de informagdes sobre deficiéncia dos
alunos, bem como orientagdes das praticas pedagdgicas em sala de aula”, enquanto, “no
campus de Salvador, a CAPNE auxilia os alunos em questdes académicas com adaptagdes,
transcrigdes de materiais pedagogicos e em demandas emocionais relacionadas ao processo
de permanéncia na Instituicdo”. Assim, sua investigacdo demonstrou haver, por parte da
instituicdo, o comprometimento, sobretudo, a partir de 6rgaos especificos, na criagdo das
condi¢des de permanéncia e progressdo formativa para pessoas com deficiéncia.

Sobre a deficiéncia auditiva, encontramos, em seu trabalho, um breve panorama
histérico, no qual ¢ possivel acompanharmos a evolugdo das politicas publicas de
reconhecimento dos direitos sociais das pessoas com essa deficiéncia e as transformacgdes
na mentalidade da sociedade brasileira sobre causas, potencialidades e limitagdes dos

deficientes auditivos. Entre as agdes observadas pela pesquisadora, encontra-se um projeto
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de extensdo voltado a conscientiza¢do da comunidade externa, em especial as pessoas com
deficiéncia, sobre seus direitos de acesso ao ensino profissional e tecnologico.

Com base nos relatos ouvidos, Sommer (2020, p. 21) descreveu as dificuldades
encontradas pelo Unico participante com deficiéncia auditiva que, motivado pela acao
extensiva, se inscreveu no processo seletivo da instituicdo, porém ndo encontrou um
material avaliativo adequado as suas especificidades, deparando-se também com situagdes
de resisténcia, desconforto, exclusdo e manifestacdes individuais sobre o ambiente
adequado para um adolescente com deficiéncia auditiva estudar.

De modo semelhante, Santos (2019) elaborou sua dissertagdo a partir da anélise da
aplicacdo das politicas de acesso ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia,
especialmente as acdes que garantem a permanéncia estudantil. O objetivo central da
pesquisa consistiu em investigar a efetivagdo da Politica de Assisténcia Estudantil nos
Institutos Federais da Bahia, campus Salvador, e do Amapa, campus Macapd, de forma
comparativa, a fim de revelar de qual modo as duas unidades aplicaram os principios e as
acOes preconizadas pela referida politica publica. Como definiu a pesquisadora, o estudo
era de natureza qualitativa, elaborado a partir da coleta de entrevistas com os gestores
envolvidos na aplicacdo da politica publica, com base no referencial do materialismo
historico-dialético, com vista a analisar de forma critica as duas categorias: permanéncia e

éxito. De acordo com sua analise, ao construir a Politica de Assisténcia Estudantil:

[...] partiu-se do principio de que era necessario acompanhar o(a) estudante como
um todo, ser Unico e individual, com todas as suas particularidades e em toda a
sua trajetoria dentro da Instituicdo desde o seu acesso, permanéncia e €xito.
Compreendendo este acesso como o ingresso na Instituigdo, no qual 50% dele se
da por meio de cotas raciais, sociais e pessoas com deficiéncia (PcD). O acesso
também pode ser compreendido enquanto forma de inclusdo a politica de
assisténcia estudantil: auxiliar ¢ acompanhar o(a) estudante no acesso ¢ inclusdo
as acles de assisténcia estudantil dentro da Institui¢do. A permanéncia guarda
correlagdo com a trajetoéria mesmo do(a) estudante, todo seu percurso formativo
e as condigdes efetivas para isso (SANTOS, 2019, p. 93).

Pensando nas dificuldades que o acompanhamento impde aos gestores e docentes, a
investigadora propos um produto educacional, definido como um Modulo de Assisténcia
Estudantil, a ser incorporado e disponibilizado no SUAP das duas institui¢des. Dentre os

servigos disponiveis, os estudantes poderiam:

* Acessar os editais da assisténcia estudantil disponiveis;
» Agendar atendimento com o profissional da assisténcia estudantil que desejar;
* Registrar sugestdes, reclamacdes, elogios, criticas, duvidas. Um canal de



18

ouvidoria direta com o(a) estudante;

* Acessar o calendario de eventos da assisténcia estudantil,;

* Link direto para acessar no site da Instituicdo todos os documentos que
regulamentam a assisténcia estudantil: leis, decretos, planos, politica
institucional, lei orcamentaria anual, relatorios de gestdo, plano de
desenvolvimento institucional etc. (SANTOS, 2019, p. 99).

Como a autora salientou, esse médulo nao pretende sanar todos os problemas
relacionados a assisténcia de PcDs nos referidos institutos; contudo, caracteriza-se como
uma ferramenta auxiliar capaz de promover mais condi¢des de acesso a informagao.
Ressaltamos ainda que, no estudo de Santos (2019), inexiste qualquer discussdo sobre a
deficiéncia auditiva e surdez, pois, no quadro geral, seu trabalho se concentrou nas agdes
afirmativas, sem focar em nenhuma das deficiéncias.

O tema das politicas de assisténcia estudantil também foi objeto do estudo de Reis;
Souza e Santos (2023) responsaveis por avaliar, de forma tedrica, as agdes legais
disponiveis em ambito federal que versam sobre a inclusdo, a permanéncia € a progressao
formativa de PcDs nos Institutos Federais com énfase na Diretoria Sist€émica de Agoes

Afirmativas e Assuntos Estudantis - DPAAE!, no contexto IFBA. De acordo com os

pesquisadores:

Destaca-se que a criagdo a DPAAE entre 2020 e 2022 intentou articular de forma
estrutural dentro do IFBA politicas e normativas que possibilitaram maior
visibilidade sobre as tematicas das ac¢des afirmativas para negros, indigenas e
pessoas com deficiéncia considerando demandas dos movimentos sociais negros
historicamente organizados, assim como de servidores negros do Instituto
organizados coletivamente (REIS; SOUZA; SANTOS, 2023, p. 7-8).

Por conseguinte, concluiram que, mesmo existindo inumeros desafios para a
concretizagdo do tripé: inclusdo, permanéncia e progressao, agdes como as desenvolvidas
pelo DPAAE, auxiliam na maior integragdo das PcDs aos diversos servicos e agdes
afirmativas que promovam sua maior inser¢ao na Educagdo Profissional e Tecnoldgica.

Contudo, chamaram aten¢@o para a necessidade de problematizarmos as politicas ptblicas

A Diretoria de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis-DPAAE atua na area de formulagao
e consolidagdo de politicas na area de permanéncia e a conclusdo de curso das/os estudantes do IFBA, com
vistas a inclusdo social, formag@o plena, produgdo de conhecimento, melhoria do desempenho académico e
bem-estar biopsicossocial. Area de agdes afirmativas que se propde formular, propor, sugerir, acompanhar,
coordenar e implementar agdes para a promogdo da igualdade étnico-racial no ambito da gestdo na area de
ensino, pesquisa e extensdo no IFBA, especialmente para os grupos beneficiados por programas de agdes
afirmativas como negros, indigenas, quilombolas, pessoas com deficiéncia (PcDs), entre outros (IFBA 2023).
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de ingresso, permanéncia e progressao com base nos dados sobre gestdo. Como € possivel
observar, existem sub-representacdes de mulheres, negros, indigenas, quilombolas e
pessoas com deficiéncia (PcDs) nos cargos de comando das instituicdes e nos quadros
docentes, o que aponta para os desafios ainda a serem superados. Em seu estudo, Reis,
Souza e Santos (2023) ndo trataram das especificidades das deficiéncias. Desse modo, o
tema da deficiéncia auditiva encontra-se ausente em suas discussoes.

No que tocante a acessibilidade e sua relagdo com o projeto pedagdgico de cursos
especificos, encontramos o trabalho de Aratjo et al. (2021), responsavel por discutir os
critérios e as condi¢des de acessibilidade presentes no projeto pedagogico do curso de
Engenharia Mecanica do IFBA campus Salvador. A proposta objetivou analisar um curso
aprovado em 2019, tendo por base documentos normativos de cursos implantados durante
a fundagao da instituicdo em 2008, a exemplo de cursos em outras areas da engenharia.

O estudo de Aratijo et al. (2021) baseou-se em revisdo bibliografica sobre o
curriculo e a legislacdo que trata da inclusdo e da revisdo de literatura sobre estudos que
analisaram Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de cursos superiores, sobretudo da

engenharia e documentos internos da instituicdo. Segundo eles,

Ao avaliar os estudos sobre inclusdo, ensino superior e curriculo de engenharia e
ao analisar o curriculo atual quanto as proposig¢oes de inclusdo de pessoas com
deficiéncia, observa-se que o Projeto Pedagoégico de Curso de Engenharia
Mecanica do IFBA — Campus Salvador cumpre as determinagdes legais e busca
promover agdes pertinentes as questdes de acessibilidade e de inclusdo, que
devem fazer parte dos PPCs, uma vez que ¢ visivel o aumento do ntimero de
pessoas com deficiéncia que ingressam no ensino superior (ARAUJO et al.,
2021, p. 90).

Nao obstante, problematizam que, mesmo havendo um aumento no nimero de
pessoas com deficiéncia no ensino superior no Brasil, ainda existem vagas de trabalho que
nao sdo preenchidas por falta de PcDs qualificadas. Assim, mesmo que a atual versdo do
PPC atenda a legislagdo vigente e inclua todos os critérios institucionais € nacionais que
tratam de acessibilidade, sua atualizacdo se faz necessdria a fim de ampliar as
possibilidades de formagdo continuada das pessoas com deficiéncia. No que diz respeito a
deficiéncia auditiva, a Uinica mencao feita se refere aos dados estatisticos do censo do
IBGE, de 2010, nao sendo possivel acompanharmos, a partir de seu estudo, a discussao
sobre empregabilidade e qualificacdo das pessoas com deficiéncia auditiva.

Dentre os estudos citados aqui, notamos algumas semelhangas nas argumentacoes

que permitem afirmar serem trabalhos que confluem em metodologia e consideragdes. A
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exemplo disso, podemos apontar os estudos de Santana e Ribeiro (2016; 2017); Santos
(2019); Sommer (2020), e Reis, Souza e Santos (2023). Os objetivos centrais dos trabalhos
destacados se centraram em analisar a implantag¢do das politicas publicas de permanéncia
estudantil a partir da analise da documentagao legal e das agdes afirmativas implantadas
por nucleos especificos, a exemplo do Napnee, Capne e DPAAE, 6rgaos internos da rede
federal, responsaveis por identificar as demandas dos setores, elaborar agdes afirmativas
especificas, conforme as diretrizes nacionais, além de acompanhar, educar e proteger as
pessoas com deficiéncia (PcDs), além de investigar a implantagdo das politicas publicas, a
partir da analise da documentagdo, ou seja, a chamada confluéncia tematica. Encontramos,
outrossim, uma similaridade nos métodos utilizados, pois dos trabalhos destacados acima,
observamos o enfoque no estudo quali-quantitativo, com uso de entrevistas, tanto das
PcDs quanto dos profissionais que atuam no instituto, em especial, docentes, servidores e
gestores.

As aproximacdes existentes ndo se resumiram as temadticas e as metodologias
utilizadas, estando presente também nas consideragdes e resultados encontrados. Nesse
sentido, destacamos os estudos de Santana e Ribeiro (2016; 2017), Santos (2019) e Araujo
et al. (2021), que apontaram a necessidade da discussdo sobre inclusio e acessibilidade em
decorréncia do “[...] aumento significativo no numero de matriculas de pessoas com
deficiéncia no ensino superior no Brasil” (ARAUJO et al., 2023, p. 80), o que se justifica
pelo “[...] aumento do nimero de vagas e aumento das oportunidades de ingresso no nivel
superior por meio das politicas de inclusdo social, também conhecidas como politicas
afirmativas” (SANTOS, 2019, p. 92), haja vista que “[...] a demanda dessa populagdao vem
aumentando a cada ano, e essas institui¢des ainda estdo em processo de adaptacdo a esse
novo cenario da educacao no Brasil” (SANTANA; RIBEIRO, 2017, p. 221).

No que diz respeito as discrepancias argumentativas, colocamos, em destaque, os
resultados apresentados e as consideragdes feitas por Sommer (2020), que argumentou
haver dificuldades no processo de implantacdo das politicas de permanéncia, tendo em
vista as representagdes sociais sobre acessibilidade e permanéncia. Em sentido oposto,
observamos as consideragdes de Aratjo et al. (2021) ao defenderem que o Instituto Federal
da Bahia tem empenhado forcas na promocao das politicas de permanéncia e progressao
formativas de PcDs, a exemplo das diversas agdes afirmativas implantadas pelos seus
orgaos. Com efeito, destacamos os pontos em desacordo entre os investigadores citados,
pois, segundo Sommer (2020, p. 199), “percebeu-se que ha escassez de difusdo do

conhecimento ja firmado entre os estudiosos e pesquisadores da area, bem como a
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divulgacdo e troca de experiéncias das agdes institucionais para a inclusdo e os didlogos
acerca da tematica com os alunos e demais servidores”; enquanto Araujo et al. (2021), para
quem a comunicagao nao ¢ um dos problemas internos da rede, em especial, do IFBA de
Salvador, utilizando como exemplo as agdes empreendidas pela ~ CAPNE. Conforme os

pesquisadores:

Essa comunicacdo ¢ importantissima, pois, além de informar o tipo de
deficiéncia do discente ¢ a extensdo da necessidade, sdo dadas orientacdes de
material que ele possa necessitar, se haverd intérprete (no caso dos alunos
surdos), a organizacao das salas para discentes com mobilidade reduzida, dentre
outras agdes que facilitardo sua vida académica e autonomia dentro da
instituigdo. A CAPNE disponibiliza recursos de tecnologia assistiva, como
impressora em Braille, uso de computadores com leitores de software de tela,
atividades e provas ampliadas, dentre outros. Fazem parte do setor, psicologos,
intérpretes de Libras e transcritores de Braille. Para os estudantes com
deficiéncia intelectual ou transtorno do espectro autista, a CAPNE oferece
atendimento no turno oposto ao das aulas, auxilio na leitura e transcricdo das
avaliagdes, registro das aulas, dentre outras medidas que o discente possa
necessitar (ARAUJO et al., 2021, p. 88).

Cabe ressaltar que ambos os trabalhos tiveram como referéncia o IFBA campus
Salvador, no qual Sommer (2020) tratou, de forma comparada, do instituto da capital
baiana e da capital amapaense, enquanto Araudjo ef al. (2021) investigaram especificamente
as propostas politico- pedagdgicas do curso de engenharia mecanica do IFBA, campus
Salvador. Os dispositivos metodoldgicos aplicados em ambos os casos diferiam, o que, por
sua vez, justifica as discrepancias argumentativas, porquanto Sommer (2020) utilizou a
pesquisa documental e a pesquisa de campo, realizando entrevistas e analisando os dados
mediante a metodologia de andlise de contetidos; ja no caso de Aratijo et al. (2021), seu
estudo consistiu basicamente na andlise da legislacdo em cruzamento com os dispositivos
legais do PPC dos cursos das engenharias. Portanto, o problema comunicativo, apresentado
pela primeira investigadora, ¢ fruto das respostas que deram os seus entrevistados. E o
sucesso comunicativo, observado pelos segundos investigadores, decorre de sua andlise
dos indicadores normativos em que se estrutura o nucleo de atendimento as pessoas com
deficiéncia (PcDs).

Assim, observamos que métodos diferentes podem resultar em conclusdes
diferentes, sempre a depender do tipo de questionamento que fizermos ao conjunto de
dados que temos disponiveis. De modo geral, verificamos que as investigagdes aqui

localizadas contemplam diversas tematicas sobre inclusdo de PcDs na educagdo
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tecnoldgica e profissional do Instituto Federal da Bahia (IFBA), sendo este um tema em
processo de expansdo, mas que ainda carece de novos estudos, dada as diversas lacunas
existentes, especialmente, no tratamento de deficiéncia especifica, a exemplo da
deficiéncia auditiva e surdez. No que diz respeito ao contexto do IFBA, campus Vitoria da
Conquista, argumentamos que inexistem estudos sobre o que diz respeito a permanéncia de
pessoas com deficiéncia. Logo, defendemos a necessidade da elaboragdo de estudos que
examinem de forma conjunta os aspectos normativos, as propostas curriculares e as
condigdes de inclusdo que os discentes (PcDs) encontram para valerem-se de seus direitos
constitucionais de igualdade de permanéncia e progressdo na Educacdo Profissional e
Tecnologica.

O presente estudo foi desenvolvido com base em uma pesquisa qualitativa de base
bibliografica e documental. Logo, encaminhamos esta analise a partir do cumprimento de
alguns critérios e da defini¢do de etapas, onde a qualidade de uma boa anélise inicia com a
compreensdo e a internalizagao dos termos filosoficos e epistemologicos que fundamentam
a investigagdo e, do ponto de vista pratico, desde quando iniciamos a defini¢do do objeto.

(MINAYO, 2012)

O percurso analitico e sistematico, portanto, tem o sentido de tornar possivel a
objetivagdo de um tipo de conhecimento que tem como matéria prima opinides,
crengas, valores, representagdes, relagdes ¢ agdes humanas e sociais sob a
perspectiva dos atores em intersubjetividade. Desta forma, a analise qualitativa
de um objeto de investigagdo concretiza a possibilidade de construgdo de
conhecimento e possui todos os requisitos e instrumentos para ser considerada e
valorizada como um construto cientifico (MINAYO, 2012, p. 626).

Dentre os critérios formulados por Minayo (2012) para o desenvolvimento de um
estudo qualitativo, encontram-se: conhecer os termos estruturantes do objeto selecionado;
elaborar um problema de investigacao — cuja amplitude deve circunscrever e relacionar aos
objetivos especificos; elaborar dispositivos ou procedimentos metodoldgicos para o
levantamento dos dados; ir ao campo; observar o contexto, cendrio ou fenomeno estudado;
construir uma hipdtese que responde provisoriamente ao problema definido; retornar ao
campo; promover nova observagdo e aplicar os dispositivos de levantamento dos dados
com base no referencial tedrico escolhido; ordenar e reunir material secundario, a luz das
observagoes feitas e dos dados coletados; construir uma tipificagdo do material reunido e
reavaliar a pertinéncia do referencial tedrico escolhido; promover uma andlise do conteudo

coletado, com base no referencial tedrico, de modo a responder previamente ao problema
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de pesquisa e atender aos objetivos especificos; confeccionar um texto cientifico composto
pelos resultados obtidos e, por fim, assegurar os critérios de fidedignidade e de validade
dos resultados, de modo a ratificar ou rejeitar a hipdtese de trabalho.

No entanto, conforme afiancou Minayo (2012), o cumprimento de todos os critérios
acima expostos ndo garante a qualidade e relevancia social e académica do
empreendimento de pesquisa, cujos resultados, impactos e usos serdo determinados e
avaliados por valores subjetivos, tanto em sua construcao, quanto em sua validagdo durante
as etapas que compdem os processos de elaboragdo, aprovagdo e divulgagdo dos estudos
cientificos.

Logo, dentre os procedimentos metodologicos que orientaram esta
investigacao, realizamos o levantamento bibliografico sobre a tematica. Os trabalhos de
dissertagdes e artigos encontrados foram localizados por meio da busca dos marcadores
“PcDs IFBA”, “Pessoas com deficiéncia IFBA”, “Estudantes PcDs IFBA”, “Inclusao
IFBA”, “Acessibilidade IFBA”, “Deficiéncia auditiva IFBA” e “Deficiéncia auditiva EPT
IFBA” em dois bancos de dados, no Catadlogo de Teses & Dissertagdes da CAPES ¢ na
Plataforma SiELO.br — Scientific Electronic Library Online, tanto na secdo Colecdes
quanto na se¢do Periddicos. Em ambos os repositdrios, utilizamos os mesmos marcadores
de busca. No primeiro repositorio, localizamos duas dissertagdes e, no segundo, a busca
resultou em quatro trabalhos, trés artigos depositados na se¢ao Periddicos € um memorial
oriundo da secao Colegdes. Como temos dito de forma recorrente, observamos pouca
producao cientifica sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia - PcDs na Educagao
Profissional e Tecnologica no Instituto Federal da Bahia, o que aponta para a necessidade
de novos estudos, especialmente com relagdo a campi especificos.

Ao todo, localizamos seis estudos que trataram da tematica, publicados entre os
anos de 2016 e 2023, cujas origens tedrico-metodoldgicas diferem entre si, demonstrando a
complexidade do tema e sua relevancia, pois, como sabemos, os estudos cientificos sdo de
grande importancia nos processos de construcdo e adaptacdo das politicas publicas.
Contudo, observamos que nenhum dos trabalhos localizados tratava especificamente da
tematica da deficiéncia auditiva, mostrando-se, portanto, um tema com lacunas diante dos
demais que abordavam a inclusdo das pessoas com deficiéncia no ensino profissional e
tecnologico da referida rede de ensino. Ressaltamos que nosso levantamento e exame
trataram em especial da inclusdo de PcDs na modalidade da EPT no Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA).

Além disso, elegemos, como fonte de andlise, os dispositivos legais que estruturam
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juridicamente a Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) a partir da anélise historica de
suas transformagdes, desde a instituicdo das diretrizes e bases da educacdo nacional, de
1996, até os dias atuais, com base nas leis suplementares, nos relatorios técnicos dos
organismos educacionais mantidos pela Unido, pelos pareceres e pelos decretos federais.
Além disso, tomamos como referéncia o Regimento Geral do IFBA, o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFBA. Ademais,
analisamos os Planos Pedagogicos do Curso de Eletromecanica e Eletronica e suas
matrizes curriculares. Em suplemento, avaliamos os dispositivos internos que organizam as
acOes afirmativas referentes a inclusdo e a permanéncia das pessoas com deficiéncia
(PcDs) no campus do IFBA de Vitoria da Conquista, depositados em seu sitio digital
oficial. No quadro 1, apresentamos o conjunto documental que selecionamos para a

realizagdo deste estudo.

Quadro 1 — Conjunto documental para o estudo da promogao de inclusdo e permanéncia de
pessoas com deficiéncia auditiva e surdas na Educacdo Profissional e Tecnologica via IFBA
campus Vitoria da Conquista

Documento Natureza Caracteristicas gerais
Constituicdo da Republica | Juridica Conjunto legal que garante o direito de acesso aos diversos
Federativa do Brasil (1988) niveis da educagdo formal e a inclusdo social de pessoas

com deficiéncia (PcDs).

Lei de Diretrizes ¢ Bases da | Juridica Conjunto legal que institui as diversas modalidades
Educag¢ao Nacional educacionais ¢ define os critérios de permanéncia e

progressao formativa.

Lei n® 11.892/2008 Juridica Marco regulatorio de criagdo da rede federal de Educagdo

Profissional e Tecnoldgica.

Lein® 13.146/2015 Juridica Marco regulatério que aponta as politicas publicas de

inclusdo social das pessoas com deficiéncia (PcDs).

Regimento Geral do IFBA Juridica Conjunto legal que estrutura a oferta das diversas

modalidades educacionais pelo IFBA.

Resolugdo/CONSUP/IFBA n° | Juridica Politica de Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia e/ou

30, de dezembro de 2017 outras Necessidades Especiais no ambito do IFBA

Plano Pedagégico do Curso de | Pedagdgica Conjunto de diretrizes gerais que estrutura a oferta do
Eletromecanica curso de eletromecdnica na modalidade de Educacgdo
Profissional e Tecnoldgica Integrado ao Ensino Médio

pelo IFBA campus de Vitoria da Conquista.

Plano Pedagogico do Curso de | Pedagogica Conjunto de diretrizes gerais que estrutura a oferta do

Eletronica curso de Eletronica na modalidade de Educacao




25

Profissional e Tecnoldgica Integrada ao Ensino Médio pelo

IFBA campus de Vitoria da Conquista.

Matriz curricular do curso de | Pedagogica Plano curricular que define os conteidos e as
eletromecanica metodologias de ensino e aprendizagem do curso de
eletromecanica na modalidade de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica Integrada ao Ensino Médio pelo IFBA

campus de Vitoria da Conquista.

Matriz curricular do curso de | Pedagogica Plano curricular que define os conteidos e as
Eletrénica metodologias de ensino e aprendizagem do curso de
Eletronica na modalidade de Educagdo Profissional e
Tecnologica Integrada ao Ensino Médio pelo IFBA

campus de Vitoria da Conquista.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Dentre os procedimentos adotados nesta investigagdo, analisamos os documentos
arrolados acima por meio do método da andlise de contetido, proposto por Laurence Bardin
(1977), orientados pelo viés tedrico e ideologico do materialismo historico-dialético. Desse
modo, foram delimitadas as seguintes categorias de andlise, cujo critério adotado foi
observagdo da existéncia de nticleos tematicos: a) condi¢des legais de acesso; b) estratégias
pedagodgicas de promogdo da inclusdo, e ¢) contradigdes entre os interesses do publico-alvo
e condigdes estruturais e atitudinais no processo de ensino e aprendizagem na EPT.

Além dos pressupostos apresentados anteriormente, elaboramos a seguinte hipotese
que orientou esta analise: mesmo existindo dispositivos legais que garantem a permanéncia
das pessoas com deficiéncia (PcDs) nos cursos de EPT ofertados pelo IFBA campus
Vitoria da Conquista, o que supostamente apontaria para uma democratizacao da inclusao
da educacgdo as pessoas com deficiéncia auditiva, os dispositivos educacionais ainda se
apresentam como entraves para a promoc¢do de uma educagdo integral, na qual sejam
respeitados os principios de igualdade de tratamento e oportunidades, afetando diretamente
na permanéncia € na progressao formativa desse publico. Nesse sentido, pensamos em
desenvolver um Video, destinado as pessoas com deficiéncia auditiva e surda, bem como
ao publico em geral, tanto da instituigdo como externos, contendo a tradugdo da lingua
portuguesa para LIBRAS do Guia do Usuario da Biblioteca do IFBA.

Partindo dessas consideracdes como objetivo geral, buscamos analisar as condig¢des
que viabilizam e garante a inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva na Educagdo

Profissional e tecnologica no IFBA, campus Vitéria da Conquista. Atrelado a isso,
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elegemos enquanto objetivos especificos:

e Analisar os marcos legais que garantem o direito de inclusdo, permanéncia e
formagdo de pessoas com deficiéncia auditiva e surdas na EPT do IFBA, campus
Vitoria da Conquista, de modo a observar a confluéncia e as contradigdes entre o
conjunto legal nacional e institucional;

e Problematizar os dispositivos educacionais que organizam e orienta a oferta da EPT
no IFBA campus Vitéria da Conquista, a fim de identificar quais sdo as estratégias
preconizadas para o atendimento das especificidades das pessoas com deficiéncia
auditiva;

e Apresentar uma proposta de intervengdo diante da realidade apresentada por meio
de um Produto Educacional (Video) contendo a tradugao da lingua portuguesa para
LIBRAS do Guia do Usuario da Biblioteca do IFBA destinado as pessoas com
deficiéncia auditiva e surdas, bem como ao publico em geral, tanto da instituicao
como externo, por considerarmos importante a acessibilidade nas interacdes das

relagdes sociais desenvolvidas pelas pessoas com deficiéncia auditiva e surdas.

Para uma melhor organicidade de nossa andlise, a dissertacdo foi elaborada e
organizada em quatro capitulos, sendo o primeiro capitulo a Introducdo, que apresenta as
caracteristicas do tema de estudo, a descri¢cao do problema da pesquisa, as motivagdes para
realizagdo da pesquisa, o objetivo geral e os especificos, da metodologia, das
consideragdes finais e a estrutura dos capitulos da dissertacdo. O segundo capitulo trata dos
Alguns principios que orientam a Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) no
Brasil, no qual discutimos quais sdo os indicadores normativos, tanto nacionais quanto
institucionais, que orientam as organizagdes estruturais dos cursos profissionalizantes e
tecnoldgicos mantidos pela Rede Federal, dentre os quais se encontram o0s cursos

tecnologicos e profissionais do IFBA.

Portanto, o objetivo consistiu em fazer um levantamento do conjunto juridico que
garante as condi¢cdes de inclusdo e permanéncia das pessoas com deficiéncia (PcDs) nos

cursos de EPT da Rede Federal, por meio da analise de seus dispositivos.

O terceiro capitulo descreve sobre Os dispositivos educacionais e o seu papel na
promociao da inclusdo e permanéncia de pessoas com deficiéncia auditiva no IFBA de
Vitoria da Conquista. Buscamos analisar, a partir dos Projetos Pedagogicos dos Cursos

de Eletronica e Eletromecanica, na modalidade Integrada ao Ensino Médio, ofertado pela
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unidade conquistense, de modo a revelar quais sdao os dispositivos que permitem a
promogao da inclusdo social ou dificultam sua consecugao.

Dentre os anseios investigativos estavam entender quais eram as caracteristicas que
orientam a organiza¢do dos cursos, as disciplinas, seus contedos e métodos de ensino, os
dispositivos de verificagdo do aprendizado e as acgdes afirmativas, extensionistas e
investigativas que promovem a conscientizagdo sobre os direitos das pessoas com
deficiéncias.

O quarto capitulo se intitula o0 Produto Educacional, no qual ¢ relatado a produgao
de um video, composto por um video com traducdo do guia do usuério da Biblioteca de
portugués para LIBRAS, com o intuito de difundir e valorizar o emprego de Libras nos
espagos escolarizados. Encontrado no endereco eletronico:
(https://drive.google.com/file/d/12kjIm5P0Bjidn YL6SAkY gPHmMz2U8ZaXa/view ?usp=dri
ve_link)

Por fim, as Consideracdes finais as quais sdo dedicadas a apresentagdo do
percurso e dos resultados obtidos nesta pesquisa. Nesta secdo retomamos aos
questionamentos levantados ao longo do estudo, de modo a ratificar ou rejeitar nosso

pressuposto inicial.

CAPITULO 2: ALGUNS PRINCIPIOS QUE ORIENTAM A EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT) NO BRASIL

Corroborando com Souza (2015), ao analisarmos a organizagdo e a oferta da EPT
no contexto brasileiro, ¢ essencial termos em vista que, além de uma modalidade
educacional, voltada a formagdo profissional e tecnoldgica para o mundo do trabalho, a
referida etapa formativa configura-se como um projeto politico e social, cuja finalidade
primordial ¢ habilitar os trabalhadores no dominio das novas técnicas em meio as diversas
transformagdes pelas quais passam o modelo de produgdo capitalista. Portanto, advertiu o
pesquisador que:

Nesse contexto, a educag@o profissional tem se constituido em uma acdo de
carater técnico e politico inerente ao processo de ampliagdo da maquinaria e de
reconfigura¢do dos mecanismos de mediagdo do conflito de classe. Entretanto, o
estdgio atual de desenvolvimento cientifico e tecnologico nos remete a
consideracdo de dois aspectos: formagao profissional, em sentido lato, e
formagéo profissional, em sentido stricto (SOUZA, 2015, p. 274).

Assim, mesmo que reconhegamos os ganhos sociais € econdmicos trazidos pela
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expansdo da oferta da EPT, especialmente nos ultimos anos, com a criagdo de diversas
modalidades, programas, projetos e multiplicacdo das instituicdes e entidades federadas
que ofertam essa etapa formativa, precisamos olhar de modo critico e consciente para as
finalidades que se encontram atreladas a essas transformagdes.

Ainda de acordo com Souza (2015, p. 275), no processo de criacdo das
modalidades, na ampliagdo do niimero de vagas e na expansdo das redes de ensino que
ofertam a EPT, encontram-se imbricadas desde a escolariza¢ao basica até a¢des educativas
voltadas para o desenvolvimento de aptidoes para a vida produtiva, portanto, predomina
nesse nosso padrao formativo a velha e contraditoria dicotomia entre educagado profissional
¢ escolarizagdo, entre trabalho e educacao.

Nesse sentido, reconhecemos na EPT um projeto politico de sociedade, onde o
ensino profissional e tecnoldgico ¢ organizado a partir dos interesses de mercado, cuja
missdo primordial ¢ formar um contingente de trabalhadores habilitados nas novas técnicas
de producdo, onde impera o uso das tecnologias da informagao e de comunicagao (TIC), a
automacao da producdo e a ndo formalizagdo das relagcdes contratuais de trabalho, sendo
assim, a classe trabalhadora ¢ a mais afetada nesse processo, vulgarmente chamado de
“reestruturagdo produtiva”. Contudo, ¢ preciso matizarmos as consideragdes e percebermos
também o potencial transformador, politico e emancipatorio que se encontra presente no
projeto de organizacdo da Educagdo Profissional, pois, como sabemos, além dos interesses
de mercado, coexistem os anseios em promover, por meio da EPT, a expansdo da
educacdo, garantida como um direito basico dos cidaddos brasileiros, a melhoria da
qualidade de vida, a promoc¢ao sustentavel do desenvolvimento econdmico e social, a
reparagdo social das desigualdades entre as classes e grupos étnico-raciais, a equidade
entre os géneros e a difusao de valores democraticos, emancipatérios e igualitarios.

Argumentamos que a EPT se encontra envolvida em meio as diversas contradi¢des
que orientam o modo de produgdo capitalista, dessa forma, ¢ impossivel tratarmos dela
sem problematiza-la enquanto um projeto politico, que, além de atender aos interesses do
mundo do trabalho, em formar mao de obra qualificada as novas técnicas, tem como papel
social promover valores e transformacdes necessarias capazes de diminuir as
desigualdades sociais e reparar injusticas sociais, como 0s processos historicos de exclusao
e marginalizagdo das mulheres, dos afro-brasileiros, dos povos tradicionais e das pessoas
com deficiéncia, tanto na parte educacional, quanto do mundo do trabalho.

Assim, a EPT pode ser qualificada ndo apenas como uma modalidade de educagao,

mas enquanto um fendmeno social, cujas caracteristicas estdo envolvidas em diversas
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contradi¢gdes, permitindo, desse modo, que sua génese, suas transformacdes, seus aspectos
organizacionais e suas finalidades possam ser interpretados a partir das categorias
analiticas do materialismo historico-dialético.

O referido método, proposto inicialmente a partir das consideragdes
teorico-metodologicas de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), recebeu,
ao longo do tempo, diversas contribui¢cdes de estudiosos engajados na interpretacdo critica
dos modelos de organizagdo das sociedades, dos modos de producdo das riquezas, das
técnicas de transformacdo da natureza em capital, das distribuicdes desiguais e da
hegemonia econdmica e politica da classe burguesa sobre a classe trabalhadora. Além
disso, o materialismo historico-dialético passou por diversas reformulagdes, em
observacgdo as transformacdes do modo capitalista de produgdo, o que o tornou cada vez
mais adequado e relevante aos estudos cientificos, uma vez que o método se adaptou aos
diversos contextos sociais onde foi aplicado, em consonancia com as especificidades locais
e os aspectos politicos, sociais, economicos e culturais.

Portanto, em nosso estudo, encaminhamos nossa andlise a partir dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos do materialismo histérico dialético, por entendé-lo como seguro e
aplicavel aos anseios deste estudo, em especial, por permitir que, a partir das categorias de
contradi¢do e totalidades, possamos analisarmos melhor como o conjunto legal e os
dispositivos educacionais que organizam a oferta da EPT no IFBA campus de Vitoria da
Conquista, garantem e promovem a permanéncia de deficientes auditivos nos cursos do
Instituto. Com base nessas categorias observamos, de modo critico, a consecucdo do
direito constitucional da educagdo as pessoas com deficiéncia, sua inser¢do no sistema
publico educacional via rede federal e a promog¢do de principios que promovem a
cidadania, a igualdade de oportunidade e a consciéncia critica, ao passo que sera possivel
percebermos também quais sdo os projetos politicos e sociais envolvidos nesse processo e
as relacdes existentes entre escolarizacdo, profissionalizacdo e “reestrutura¢do produtiva”
do modelo capitalista.

Concordamos com Sampaio (2007) e Souza (2015) de que ¢ preciso olhar sem
ingenuidade para a EPT no contexto social brasileiro mais recente, pois sua existéncia, sua
expansdo e seus interesses estdo estruturados a partir do processo de reorganizagdo do
modelo de producgdo do capital, sendo, portanto, “uma faca de dois gumes”, pois, dentre
seus objetivos, se encontram a pretensa “conciliacao das classes sociais” e o projeto que ¢
orientado pelas elites econdmicas e politicas, cujos principais interessados sao os

proprietarios dos meios de produg¢do a fim de eliminarem o projeto revolucionario e
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manterem, assim, as desigualdades sociais.

Segundo os pesquisadores, a EPT, ao mesmo tempo em que promove a inser¢ao
social de diversos grupos e sujeitos no mundo do trabalho, cuja formacao profissional e
tecnologica contribui para a reparacao social de diversas injusticas, acaba também por
perpetuar o sistema de dominacao politica e econdmica de uma classe sobre a outra e ndo
garante as condi¢des adequadas para a promoc¢ao de uma revolugdo social, capaz de abolir

o modelo de produgdo capitalista.

Num emaranhado de contradigdes decorrentes das novas exigéncias de
acumulacdo flexivel, a mudanga na participacdo do trabalhador vincula-se a
funcdo polivalente, exigindo maior capacidade diagndstica de solucdo de
problemas e maior gerenciamento de tempo e espago. Para melhorar o fluxo do
processo de produgdo, o capitalismo procurou, por meio do crescimento e da
expansdo das multinacionais, a flexibilizacdo dos processos de trabalho, a
incorporacdo de politicas adaptativas e de incentivo a educagdo do trabalhador.
Para compor a sua frente de trabalhadores, o sistema capitalista busca a méo de
obra menos reivindicativa e mais submissa e, desta forma, consegue atingir o
lucro, pois o trabalhador que ndo questiona e realiza a parte que lhe cabe no
processo de produgdo, repete o trabalho alienado e exaustivo em curto espaco de
tempo e ganha um valor abaixo em relagdo ao valor produtivo de seu trabalho
(SAMPAIO, 2007, p. 19).

Com base nas consideragcdes de Sampaio (2007), precisamos problematizar quais
sd0 os interesses econdomicos que estao por tras do processo de educagao dos trabalhadores
e quais sdo os valores ideologicos que se socializam acerca do “trabalho” nos cursos
profissionalizantes e tecnoldgicos, aqui com énfase nas pessoas com deficiéncia auditiva
que ingressam, continuam e prosseguem na EPT via rede federal, pois, como sabemos, este
publico que adentra no ensino por meio das politicas publicas inclusivas, posteriormente se
torna os profissionais habilitados para o ingresso no mundo do trabalho. Assim,
precisamos analisar, de modo critico, o conjunto legal e os dispositivos educacionais, de
maneira a observarmos as contradigdes existentes entre as reais necessidades formativas e
profissionais das pessoas com deficiéncia auditiva e surdas e as condigdes e estratégias
disponiveis que as permitem pensar, agir € atuar profissionalmente de maneira equanime
com as pessoas que nao tém deficiéncia.

Cabe ressaltar que a garantia da educag@o e do trabalho com (PcDs) ¢ duplamente
assegurada constitucionalmente, tanto no dispositivo que tornou a educagdo como um
direito basico e irrestrito, sem que haja qualquer distingdo acerca da especificidade do
cidaddo, quanto no dispositivo que trata da inclusdo social. Como exemplo disso, temos a

Lei n® 7.853/89, que assegurou as PcDs a sua integragdo social irrestrita, composta de
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normas que versam sobre educacdo, satde, trabalho, previdéncia social e lazer. Sobre o seu
contetido e sua importancia para a promog¢ao social da igualdade/acessibilidade, Vilalba

Pereira (2014, p. 27) argumentou que a referida lei:

[...] foi criada para garantir as pessoas com deficiéncia a sua integragdo social. O
documento tem como normas gerais assegurar o pleno exercicio dos direitos
basicos deste grupo social, incluindo o direito a educagdo, a saude, ao trabalho,
ao lazer e a previdéncia social. No ambito educacional, a lei refor¢a os direitos
da crianga e do jovem com deficiéncia a educagdo quando estabelece como
crime [...] punivel com reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e multa o ato de:
Recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a
inscrigdo de um aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau,
publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que apresenta.

Ainda de acordo com as consideragdes de Pereira (2014), observamos que, mesmo
com seus direitos garantidos a partir do dispositivo de Lei n°® 7.853/89, que obriga o setor
publico e privado a criar agdes eficazes que propiciem a inser¢cdo de PcDs no mundo do
trabalho, criando processos de sele¢do que sejam inclusivos e devidamente adaptados as
especificidades das pessoas com deficiéncia (PcDs), em especial no caso das pessoas com
deficiéncia auditiva e surdas, que devem ser avaliados a partir de dispositivos que nao
privilegiam a oralidade. Na pratica, isso ndo se efetiva por completo. Como apontado pelos
participantes do estudo desenvolvido por Pereira (2014), muitos empregadores buscam
artificios para ndo inserirem os trabalhadores surdos em suas empresas, ferindo, assim, os
principios constitucionais que garantem igualdade de tratamento e oportunidade.

Para além dos desafios que as PcDs enfrentam na participacdo profissional no
mundo formal dos negdcios, ndo podemos ignorar os inumeros desafios encontrados nas
suas fases formativas, pois, como afirmou Lima (2012), entre as principais barreiras para a
permanéncia e progressdo estdo os padrdes arquitetonicos das instalagdes e atitudinais dos
profissionais envolvidos, a falta de recursos didaticos adequados e adaptados e a
inadequacdo e ineficacia dos métodos de ensino. Além desses elementos, observados
também por Harami (2021), encontra-se também a falta de docentes qualificados
adequadamente para o ensino de pessoas com deficiéncia, a fim de adequar devidamente
seus conteudos, seus materiais didaticos, suas metodologias de ensino e seus métodos de
avaliagdo as especificidades das PcDs.

Ademais, destaca-se o baixo engajamento de instituicdes em transformar as
dinamicas, adaptar suas estruturas fisicas, criar agoes afirmativas voltadas a acessibilidade

e promover a formagdo continuada de seus profissionais, a falta de apoio emocional, dos
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preconceitos e das violagcdes dos principios de igualdade de tratamento e oportunidades,
ainda encontramos a dificuldade dos estudantes com deficiéncia em serem motivados pelos
conteudos e pelas abordagens que compunham os curriculos € os métodos de ensino dos
docentes, como observado no estudo de Angelico (2021).

Sobre os aspectos afetivos e emocionais nas praticas educativas que integram o
processo de ensino e aprendizagem e que devem presidir e mediar as relagcdes entre
docente e discente, professor (a) e aluno, educador e educando e todos os agentes que
integram as esferas educativas, tanto a formal quanto a informal, nas quais encontramos a
escola, a familia e a sociedade civil, trataremos oportunamente mais adiante. Como
depreendemos a partir das considera¢des de Lima (2012), Harami (2021) e Angelico
(2021), uma das principais dificuldades enfrentadas e relatadas pelas pessoas com
deficiéncia que participaram dos referidos estudos ¢ a auséncia da motivagao no processo
de ensino e aprendizagem, tendo como elementos ausentes: os conteudos que afetam
emocionalmente os discentes e que lhes sdo relevantes, pois se relacionam e integram suas
trajetorias pessoais e suas especificidades fisicas, econdmicas, sociais e culturais, sendo,
portanto, condizentes com seus interesses, € as metodologias de ensino que lhes permitam
se integrar aos demais estudantes sem que haja distingdo de tratamento e oportunidades
desiguais nas relac¢des de participagdo, interacao e exercicio do poder e materiais didaticos,
paradidaticos e suplementares adaptados e adequados as suas especificidades, que lhes
permitam a expansao do aprendizado para além do que estava previsto no plano de ensino.

Em seu estudo de caso sobre a formacao docente para atuar no ensino de pessoas
com deficiéncia, Harami (2021) demonstrou, de modo secundario, algumas especificidades
necessarias para esse processo, com base no que ¢ acordado e o consenso entre 0s
pesquisadores da temdatica do ensino profissional e tecnoldgico para pessoas com
deficiéncia auditiva, as autoridades na area dos estudos sobre educagdao especial e os
profissionais que realizaram formagdo continuada na 4rea da educacdo de PcDs, atuando
na EPT com esse publico, e as pessoas com deficiéncia que colaboraram com seu estudo a
partir de entrevistas. Em sua definicdo do que se qualifica como deficiéncia auditiva, a
pesquisadora se baseou na defini¢do biomédica, a saber: “Perda bilateral, parcial ou total,
de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz” (HARAMI, 2021, p. 44).

Em nossa investigacdo, mesmo reconhecendo a importancia da participacao das
pessoas com deficiéncia auditiva, especialmente, a partir dos relatos de suas experiéncias,

optamos em privilegiar, neste momento, as analises dos marcos legais e dos dispositivos
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educacionais que orientam a organizacdo e a garantia da inclusdo, permanéncia e da
progressdo formativa de pessoas com deficiéncia auditiva e surdas na EPT ofertadas pelo
IFBA campus Vitoria da Conquista, salientamos que, em momento oportuno, realizaremos
novos estudos onde o enfoque sejam as trajetorias, os dilemas e as realidades desse publico
na referida instituicao.

Antes de apresentarmos os documentos que serdo analisados e, de modo mais
detalhado, a metodologia de trabalho, notamos a necessidade de restringirmos nosso
escopo de pesquisa, para que possamos realizar um estudo mais minucioso sobre as
condig¢des legais e as estratégias pedagdgicas que promovem a permanéncia € a progressao
formativa das pessoas com deficiéncia auditiva na EPT do IFBA campus Vitéria da
Conquista. Na Imagem 1, € possivel encontrarmos uma representacio das zonas de atuagao
do IFBA no estado, com énfase na regido abrangida pelo campus de Vitoria da Conquista,

contendo ainda informagdes gerais sobre os cursos € as modalidades que sdo ofertadas.

Imagem 1 — Zonas de atuagdo do IFBA no estado e os cursos ofertados pelo campus de Vitoria da Conquista

D)

b = VITORIA DA CONQUISTA  (21)
(9

\ . CURSOS:

Fonte: Adaptada de BAHIA, 2023.

Com base nas informagdes sobre os cursos ofertados pelo IFBA campus Vitoria da
Conquista e partindo do que definimos como objeto de estudo e nos orientando pelo que
elegemos enquanto problema de investigagdo e objetivos, cujas justificativas pessoais,

sociais e académicas demonstram a relevancia desta pesquisa e suas contribuigdes para a
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compreensdo da tematica, chegamos agora a delimitagdo de nosso escopo de pesquisa,
definido a partir da sele¢do das fontes que utilizamos e os caminhos metodologicos que
optamos em trilhar. Como observamos, dos cursos de educagdo profissional de nivel
médio, ofertados pela instituigdo na modalidade integrada, temos eletromecanica,
eletronica, informdtica e meio ambiente e, na modalidade subsequente, sdo eles:
edificagdes, informatica, eletromecanica e seguranga do trabalho. Assim, das sele¢des que
precisamos tomar a escolha de determinados cursos foram algumas delas, nesse sentido,
optamos em investigar dois dos oito cursos de EPT oferecidos pelo IFBA conquistense. A
escolha respeitou dois critérios: serem ofertados pela mesma modalidade e serem distintos
entre si no que se refere a sua natureza e ao seu mundo do trabalho.

A partir cumprimento dessas exigéncias, restringimos nossa investigagao aos cursos
de eletromecanica e eletronica, pois, entre nossas pretensdes iniciais, estava o interesse em
analisar as estratégias de permanéncia e progressdo formativa na EPT da rede federal,
dadas as pessoas com deficiéncia auditiva e surdas em cursos compostos em sua
predominancia por discentes que, além de estarem em processo de formagao na Educagao
Basica (Ensino Médio), optaram por uma formacao técnica. Dessa forma, elegemos a
modalidade integrada a fim de problematizar se, de modo ainda mais critico, quais sdo as
contradi¢des legais e pedagdgicas na oferta da EPT aos jovens por entendermos que este ¢
um publico predominantemente composto por adolescentes. Na Tabela 1, é possivel
observarmos o numero total de discentes PcDs que integram a comunidade estudantil do
IFBA campus Vitoria da Conquista, com base nos dados disponibilizados pelo SUAP?,
referentes ao nimero de matriculas realizadas no ano de 2022.

Tabela 1 — Pessoas com deficiéncias (PcDs), por modalidade de ensino, que integram a comunidade
estudantil do IFBA campus Vitoria da Conquista (2022)

Modalidade de ensino Tipo de deficiéncia N° total de matriculas
Ensino Médio Integrado a Auditiva, transtorno de
Educagao Profissional e espectro autista, fisica e 26
Tecnoldgica intelectual
Educacao Profissional e
Tecnoldgica Subsequente ao | Auditiva, fisica e intelectual 6

Ensino Médio

Auditiva, transtorno de
espectro autista, fisica, 16
visual e intelectual

Ensino Superior em nivel de
Bacharelado

2 SUAP — Sistema Unificado de Administragao Publica do IFBA.
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Ensino Sgp crior e nivel de Auditiva, fisica e intelectual 3
Licenciatura
Numero total de PcDs no IFBA campus Vitoria da 51
Conquista

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Com base nesses numeros, ¢ possivel percebermos um contingente consideravel de
pessoas com deficiéncias que integram a comunidade estudantil do IFBA campus Vitoria
da Conquista, sub-representadas perante a monta de mais de dois mil discentes que sdo
atendidos pela referida unidade, como consta no portal do IFBA (BAHIA, 2023).

Todavia, a partir dos nimeros anteriormente apresentados, podemos inferir que a
maior concentracdo de PcDs na instituigdo esta alocada na modalidade do Ensino Médio
Integrado a Educagdo Profissional e Tecnologica, enquanto o menor contingente se
concentra no Ensino Superior na Licenciatura. Dentre as razdes que justificam esta
disparidade possivel, estdo os fatos de que, na instituicdo, o maior numero de cursos
existente ¢ na modalidade Ensino Médio (integrado e subsequente), perfazendo oito no
total, com ingresso anual ¢ oferecido nos turnos matutino, vespertino e noturno, com maior
concentracdo dos cursos de Ensino Médio subsequente no periodo da noite, organizados
em semestres letivos ao longo de quatro anos para a modalidade integrada e dois anos para
a modalidade subsequente. Ademais, na modalidade Ensino Superior em Licenciatura, a
instituicao oferta apenas o curso de Quimica, com ingresso anual, organizado em semestres
e com durag@o minima de quatro anos.

Ainda segundo os disponibilizados na Tabela 1, ¢ possivel observarmos o numero
de pessoas com deficiéncia (PcDs) que integram o IFBA campus Vitoria da Conquista, em
especial, as modalidades do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional e
Tecnologica, o Ensino Superior na modalidade Bacharelado seguido pela Educacao
Profissional Tecnologica Subsequente ao Ensino Médio e, por ultimo, o Ensino Superior
de Licenciatura cujas matriculas compreendem o ano letivo de 2022.

Na tabela 2, apresentamos a quantidade de pessoas com deficiéncia auditiva e
surdas na comunidade estudantil do IFBA campus de Vitéria da Conquista.

Tabela 2 — Pessoas com deficiéncia auditiva e surdas que integram a comunidade estudantil da Educag¢ao
Profissional e Tecnologica (EPT) do IFBA campus Vitéria da Conquista (2022)

Numero total

Curso Modalidade ,
de matriculas
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Eletromecanica Ens. Méd. Integrado a EPT 2
Eletronica Ens. Méd. Integrado a EPT 0
Informatica Ens. Méd. Integrado a EPT 2
Meio ambiente Ens. Méd. Integrado a EPT 1
Edificacdes EPT Subsequente ao Ens. Méd. 0
Informatica EPT Subsequente ao Ens. Méd. 0
Eletromecanica EPT Subsequente ao Ens. Méd. 0
Seguranca do trabalho | EPT Subsequente ao Ens. Méd. 1
Engenharia Elétrica Ens. Superior em nivel de Bacharelado 0
Engenharia Civil Ens. Superior em nivel de Bacharelado 1
Engenharia Ambiental [ Ens. Superior em nivel de Bacharelado 1
Sistema de Informacdo | Ens. Superior em nivel de Bacharelado 0
Quimica Ens. Superior em nivel de Licenciatura 1

Total de pessoas com deficiéncia auditiva e surdas do IFBA 9

campus Vitéria da Conquista

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Ao verificarmos os dados acima apresentados, percebemos a distribuicdo de
pessoas com deficiéncia auditiva e surdas nos varios cursos oferecidos pelo campus de
Vitéria da Conquista.

Assim, optamos em investigar os cursos de eletronica e eletromecanica que poderdo
contribuir para a promog¢do de agdes institucionais que estimulem o ingresso de pessoas
com deficiéncia auditiva ¢ surdas nos referidos cursos na modalidade de Educagao
Profissional e Tecnoldgica Subsequente ao Ensino Médio.

Argumentamos ainda que, entre nossos pressupostos de investigacdo, esta a ideia
prévia de que os marcos legais e os dispositivos educacionais ndo oferecem condigdes
ideais para a inclusdo e para a realizagdo de uma educagdo integral das pessoas com
deficiéncia auditiva e surdas, na quak sejam respeitados os principios de igualdade de
tratamento e oportunidades, em decorréncia da auséncia de uma formagao continuada entre
os docentes, da inadequacao dos materiais didaticos, do uso de metodologias tradicionais e
da selecdo de conteidos ndo significativo aos anseios formativos do publico-alvo.
Contudo, ¢ preciso proceder com nossa andlise para que possamos ratificar ou rejeitar
esses pressupostos e olharmos, de modo mais critico e empirico, quais sdo, de fato, as
condi¢des de permanéncia e progressao formativa das pessoas com deficiéncia auditiva e

surdas na EPT ofertada pelo IFBA conquistense.
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2.1 O CONJUNTO DE POLITICAS PUBLICAS NACIONAIS DE INCLUSAO E
PERMANENCIA DE PESSOAS COM DEFICIENCIA AUDITIVA E SURDAS NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

No cendrio juridico brasileiro, a Constituigdo Federal constitui o dispositivo
normativo de maior relevancia social, sendo o mais importante conjunto de leis,
responsavel por ordenar o convivio social e estabelecer os direitos e deveres que competem
aos cidaddos, a Unido e as demais entidades federativas que compdem a Republica
Federativa do Brasil.

Sua criagdo ocorreu em meio as diversas lutas sociais pelo fim do regime militar,
que desde 1964 havia implantado uma ditadura e a suspensdo dos direitos civis, do regime
democratico e da liberdade de expressdo no pais. Em seu conjunto legal, encontramos uma
série de dispositivos que tratam especificamente da educagdo como um direito basico,
dentre suas modalidades, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica; além disso, a
Constituicdo Federal traz, em seu bojo, diversos dispositivos juridicos que garantem o
direito de permanéncia das pessoas com deficiéncia aos diversos setores da sociedade,
como no campo da educagao.

Entretanto, precisamos entender, a partir dos fundamentos do materialismo
historico-dialético, o contexto em que se deu a aprovacdo da Constituicdo Federal (1996) e
a promulgacdo da LDB (1996), pois ambas, mesmo sendo consideradas avangos
importantes na garantia dos direitos civis € na promo¢do de uma educagdo publica de
qualidade, foram pensadas e implantadas com base nos interesses do capitalismo vigente,
que, naquele momento, apresentava fortes indicios de crise no Brasil, sobretudo ap6s o fim
do suposto “milagre econdmico”, no momento em que a economia nacional dava claros
sinais de crise estrutural (FRIGOTTO, 1999; 2004; 2009; 2010). Pensando nisso, Jodo
Carlos Cichaczewski e Clovis Alexandre de Castro (2020, 35) concluiram que as
transformagdes na EPT e sua abertura para a adogdo de politicas publicas de inclusdo
social, em especial das pessoas com deficiéncia, a partir de 1980, estiveram orientadas

pela:

[...] ideologia neoliberal, que em seu discurso apresenta o Estado como grande
vildo dos processos econdmicos tem esse mesmo Estado como agente central das
medidas contra tendéncias a queda das suas taxas de lucro, demonstrando nio ser
mais do que um discurso vazio, ideoldgico e sem qualquer lastro na realidade.
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Nio foi diferente no caso brasileiro durante a década de 1990 com relagdo a EPT.
Seguindo os preceitos dos organismos multilaterais, as transformag¢des no campo
educacional deveriam estar alinhadas a ideia de “reduzir a pobreza aumentando a
produtividade do trabalho dos pobres, reduzindo a fertilidade, melhorando a
saude”. Nesse sentido, a LDB de 1996 (lei 9.394/96) qualificou a Educagdo
Profissional como uma modalidade educacional que perpassaria diferentes niveis
e etapas e o decreto 2.208/97 ndo somente proibiu a formacgdo integrada, mas
também regulamentou ‘“formas fragmentadas e aligeiradas de educagdo
profissional em funcdo das alegadas necessidades do mercado”.

De acordo com esse entendimento, tanto a Carta Constitucional quanto a LDB nao
estdo isentas da interferéncia dos valores ideologicos do mercado de produgdo capitalista,
consequentemente precisam ser vistos e entendidos enquanto dispositivos que nao
oferecem riscos ao projeto liberal e/ou neoliberal, especialmente por se basearem em
reformas dos modelos outrora vigentes, mesmo que incluam os seus dispositivos politicas
publicas voltadas para a inclusdo social de pessoas e grupos historicamente
marginalizados. Novamente chamamos aten¢do para as contradigdes existentes entre o
conjunto normativo ¢ a realidade da sociedade brasileira, visto que, se em ambos os
marcos legais, tanto na Constituicdo Federal (1989) quanto na LDB (1996), as bases do
modelo de produgdo continuam inalteradas e inquestionaveis seus dispositivos permitiram
a garantia de direitos basicos aos cidaddos e a promog¢ao de publicas educacionais de
inclusao social de diversos grupos e de acessibilidade para pessoas com deficiéncia.

No que se refere a educacdo como um direito, em seu Capitulo II, “Dos direitos
sociais”, em seu Art. 6, ficou estabelecido que “Sao direitos sociais a educagao, a saude, a
alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social,
a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constitui¢ao” (BRASIL, [1989] 2016, p. 18). Ademais, no Art. 23, ficou determinado que
a oferta da educacdo publica serd de responsabilidade da Unido, dos estados, do Distrito
Federal e dos municipios, cuja finalidade ¢ “proporcionar os meios de acesso a cultura, a
educacdo, a ciéncia, a tecnologia, a pesquisa e a inovagdo”, tal como definido no Inciso V
(BRASIL, 2016, p. 29). Ao se tratar da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, em seu
Capitulo III, “Da educagdo, da Cultura e do Desporto”, em sua se¢do I, Art. 213, paragrafo
2°, ficou estabelecido que o fomento das atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo
a inovacao receberdo recursos publicos, destinados prioritariamente as universidades e/ou
as instituigdes publicas de Educacao Profissional e Tecnologica. Em vista disso, espera-se
o aumento no nuimero da oferta de vagas, a inclusdo social de grupos historicamente

marginalizados e a equidade entre os géneros.
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Consoante argumentaram Rosane Porto e Rodrigo Diehl (2016), ¢ impossivel falar
em direito humano sem nos referirmos ao direito positivado, seja a partir de uma
Constitui¢do, seja de uma Carta Magna, porque nao existe direito inerente ao ser humano
que nao se encontre disposto em um conjunto de regras socialmente acordadas ou impostas
pela forca. Assim, a Constitui¢do Federal do Brasil, trazida a baila em 1989, representa um
dos mais importantes marcos legais na garantia dos direitos humanos e dos direitos sociais
de inclusdo social, dada, especialmente, pela sua natureza cidada e pela participacao de
diversos setores da sociedade civil em sua elaboracao.

A despeito disso, mesmo sendo o dispositivo juridico de maior destaque
hierarquico entre os demais marcos legais, a Constituicdo Federal ndo traz, em seu
conjunto, todos os aspectos e elementos ordenadores da vida em sociedade, sendo,
portanto, necessarios dispositivos suplementares. Dessa maneira, em 2008, foi instituido o
Decreto Legislativo n°® 186, responséavel por estabelecer as politicas de inclusdo social das

pessoas com deficiéncia. Em seu bojo, o Art. 24 traz as seguintes determinagoes:

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educagdo. Para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na igualdade
de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida, com os
seguintes objetivos: a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso
de dignidade e autoestima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos, pelas liberdades fundamentais e pela diversidade humana; b) O
maximo desenvolvimento possivel da personalidade e¢ dos talentos e da
criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas
e intelectuais; c) A participagdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma
sociedade livre (BRASIL, 2008, p. 405-406).

Concernente ao acesso a educacdo, este constitui um direito basico do cidadao
brasileiro, porém o decreto legislativo de 2008 vem reafirmar a obrigatoriedade no seu
fornecimento por parte do Estado e de seus entes federados, trazendo, em meio aos seus
principios, a igualdade de tratamento e de oportunidades. Além disso, o referido
documento orienta a constru¢do de estratégias para a promocao da acessibilidade, tal como
preconizado por Sassaki (2009) ao incluir, entre suas acdes, medidas que dizem respeito a
necessidade de adaptacdes nas estruturas fisicas, nos modelos de ensino e nas forcas de

tratamento:

2. Para a realizacdo desse direito, os Estados Partes assegurardo que: a) As
pessoas com deficiéncia ndao sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegagdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
ensino primario gratuito e compulsoério ou do ensino secundario, sob alegagdo de
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deficiéncia; b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de
condigdes com as demais pessoas na comunidade em que vivem; c¢) Adaptagdes
razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam providenciadas; d)
As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no &mbito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacdo; e) Medidas de
apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que maximizem
o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusdo plena
(BRASIL, 2008, p. 406).

Ainda sobre o Decreto-Lei n® 186 de 2008, precisamos entendé-lo como um
dispositivo suplementar que buscou atender as especificidades das pessoas com deficiéncia
e que diretamente tratou de aspectos ausentes, tanto na Constituicdo Federal (1988) quanto
da LDB (1996), sendo, portanto, um dos mais importantes dispositivos juridicos no tocante
ao ordenamento do direito positivo das pessoas com deficiéncias. Entre seus dispositivos,
encontram-se aspectos sobre ferramentas e métodos de ensino que deverao ser observados
no fornecimento da educacdo das pessoas com deficiéncia, atendendo, de modo direto, as

pessoas com deficiéncia auditiva:

3. Os Estados Partes assegurardo as pessoas com deficiéncia a possibilidade de
adquirir as competéncias praticas e sociais necessarias de modo a facilitar as
pessoas com deficiéncia sua plena e igual participag@o no sistema de ensino e na
vida em comunidade. Para tanto, os Estados Partes tomardo medidas
apropriadas, incluindo: a) Facilitacdio do aprendizado do braille, escrita
alternativa, modos, meios e formatos de comunica¢do aumentativa e alternativa,
¢ habilidades de orientagdo ¢ mobilidade, além de facilitagdo do apoio e
aconselhamento de pares; b) Facilitagdo do aprendizado da lingua de sinais e
promoc¢do da identidade linguistica da comunidade surda; ¢) Garantia de que a
educagdo de pessoas, em particular, criangas cegas, surdocegas ¢ surdas, seja
ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunicagdo mais adequados ao
individuo e em ambientes que favoregam ao maximo seu desenvolvimento
académico e social. 4. A fim de contribuir para o exercicio desse direito, os
Estados Partes tomardo medidas apropriadas para empregar professores,
inclusive professores com deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de
sinais e/ou do braille, e para capacitar profissionais e equipes atuantes em todos
os niveis de ensino. Essa capacitacdo incorporarda a conscientizacdo da
deficiéncia e a utilizagdo de modos, meios ¢ formatos apropriados de
comunicagdo aumentativa e alternativa, e técnicas ¢ materiais pedagogicos,
como apoios para pessoas com deficiéncia. 5. Os Estados Partes assegurardo que
as pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino superior em geral,
treinamento profissional de acordo com sua vocagdo, educacdo para adultos e
formagdo continuada, sem discriminagdo e em igualdade de condi¢des. Para
tanto, os Estados Partes assegurardo a provisdo de adaptagdes razoaveis para
pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2016, p. 406-407).

Cabe ressaltar que o Decreto-Lei n° 186/2008 entrou em vigor no mesmo ano em
que foi criada a rede federal de institutos, sendo, dessa maneira, parte de um movimento

em comum de reforma da organizagdo, no qual havia certo engajamento entre os 6rgaos e
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as entidades federadas na promocgdo de politicas publicas de inclusdo, especialmente no
ambito da educagao.
Em sua avaliagdo critica sobre ampliacdo da Educagdo Profissional e Tecnologica

no Brasil, Gaudéncio Frigotto (2007, p. 1135) considerou que:

As politicas focais de “alivio a pobreza” lhes garantiram o segundo mandato. Ai
reside o “ovo de serpente” se ndao se proceder a uma mudanga estrutural que
produza uma inclusdo efetivamente de distribuig¢do de renda. Isso demandara um
desenvolvimento que gere empregos de valor agregado e uma efetiva
universalizacdo da educacdo basica de qualidade social efetiva e, articulada a
esta, a educagdo profissional e técnica que ndo se reduza ao adestramento
pragmatico do mercado. Isso, sem duvida, implicard abandonar a politica
econdmica monetarista e rentista e encarar as reformas estruturais proteladas por
séculos. E nessa encruzilhada que o novo mandato se aninha numa espécie de
esfinge: ou decifra-me ou te devoro.

Concordamos parcialmente com as consideragdes do estudioso, sobre os riscos que
o modelo de EPT, voltado somente a formagdo profissionalizante e tecnologica oferece
para os jovens e adultos contemplados por essas politicas publicas educacionais. Nao
obstante, ndo podemos desconsiderar os ganhos trazidos pela EPT na insercao e inclusao
de sujeitos e condicdes sociais, tanto no mercado formal de trabalho quanto na area
educacional, cujas trajetorias lhes permitem superar as barreiras socialmente impostas, em
especial as pessoas com deficiéncia, trazendo-lhes dignidade humana na vida cultural
brasileira ao serem franqueadas a permanéncia e a progressdao formativa em instituigdes,
cujo nivel educacional ¢ considerado de qualidade.

Ainda no ambito das reformas das politicas publicas voltadas as pessoas com
deficiéncia, encontramos a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°
13.146, de 2015, um conjunto normativo que incorpora o Decreto Legislativo n° 186 de
2008 e amplia as politicas publicas voltadas a inclusdao de PcDs nos diversos setores da
sociedade, em especial na EPT. Entre seus dispositivos, afigura-se o Art. 27, incluso na
Secdo IV, “Do direito a Educagdo”, no qual encontramos determinado, nos paragrafos XIII

e X1V, que:

XIII — acesso a educag@o superior ¢ a educag@o profissional e tecnoldgica em
igualdade de oportunidades e condi¢des com as demais pessoas; XIV — inclusdo
em conteudos curriculares, em cursos de nivel superior ¢ de educagdo
profissional técnica e tecnologica, de temas relacionados a pessoa com
deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento(BRASIL, 2015, p. 13).

Como ¢ possivel percebermos, além da obrigatoriedade na garantia do acesso ao
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ensino superior ¢ 2 Educagdo Profissional e Tecnoldgica, o dispositivo juridico previu
também a adocdo de medidas pedagodgicas que estejam em consondncia com 0S reais
interesses e especificidades das pessoas com deficiéncia, a partir da inclusdo de conteudos,
temas relacionados as deficiéncias e aos métodos que permitam o processo de ensino e
aprendizagem. Assim, observamos que, além de criar as condi¢des legais de acesso por
meio das politicas publicas educacionais de reserva de vaga, houve, por parte dos
propositores do conjunto legal, a preocupagdo em também criar as condigdes pedagogicas
para que o ensino fosse realizado ao versarem em seus textos relacionados aos contetidos e
aos métodos. No que se refere a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Pamela Stiipp (2018, p.

90) argumentou que:

A Lei Brasileira de Inclusdo para Pessoa com Deficiéncia ¢ um relevante
instrumento juridico brasileiro [...] O que se contempla no contexto atual ¢ um
misto de avangos com resquicios de segregacdo e discriminacdo de séculos atrés.
A relacdo da deficiéncia com as crencas de natureza mistica ainda estd presente.
Todos os avangos foram essenciais para que o abandono deixasse de ser
legitimado, mas ainda ndo foi o suficiente para que a deficiéncia fosse
desvinculada da concepgdo de castigo divino. Contudo, em um contexto marcado
por profundas desigualdades e crendices, qualquer pequena conquista no campo
do direito, se transfigura em grandes avangos.

Em seu estudo dedicado a compreender as intengdes politicas que estavam por tras
do referido projeto e suas diversas transformagdes, desde 0 momento em que entrou em
pauta como um projeto até sua concretizagdo como dispositivo juridico sancionado pelo
executivo, a pesquisadora observou o desinteresse por parte de muitos agentes politicos em
discutir o seu contetdo, o que tornou ainda mais demorado sua aprovacao. Portanto, nesse
processo de construgdo do projeto até sua aprovacao enquanto lei, Stiipp (2018) percebeu o
quao importante foi o engajamento das pessoas com deficiéncia em cobrar e a acompanhar
as discussoes, tornando-os agentes importantes neste processo.

Em consequéncia, a LBI ndo foi algo concedido pela esfera politica as pessoas com
deficiéncia — PcDs, e, sim, o resultado da participacao ativa das PcDs no universo politico
que a tornou uma realidade. Dessa forma, se o texto traz, em seu conjunto, um conteudo
que esteja de fato alinhado com as especificidades e com os interesses das pessoas com
deficiéncia, isso se deu em virtude desse publico na elaboragdo desse dispositivo, mesmo
que as decisdes finais tenham sido tomadas no ambito do legislativo e do executivo.

No ambito do direito de acesso ao ensino profissional e tecnologico, a LBI prevé

que, durante os processos seletivos, sejam respeitados determinados critérios, a saber:
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Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos
oferecidos pelas instituigdes de ensino superior ¢ de educagdo profissional e
tecnologica, publicas e privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas: 1 —
atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Institui¢des de Ensino Superior (IES) e nos servigos; II — disponibilizagdo de
formulario de inscricdo de exames com campos especificos para que o candidato
com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
necessarios para sua participagdo; III — disponibilizacao de provas em formatos
acessiveis para atendimento as necessidades especificas do candidato com
deficiéncia; IV — disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia
assistiva adequada, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com
deficiéncia; V — dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo
candidato com deficiéncia, tanto na realizagdo de exame para sele¢do quanto nas
atividades académicas, mediante prévia solicitagdo ¢ comprovagdo da
necessidade; VI — adocdo de critérios de avaliagdo das provas escritas,
discursivas ou de redagdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa
com deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa; VII —
tradugdo completa do edital e de suas retificagdes em Libras (BRASIL, 2015, p.
13-14).

Como sabemos, a garantia de uma avaliacdo especializada, de acordo com as
especificidades das pessoas com deficiéncia, longe de se caracterizar como um privilégio
ou beneficio, constitui-se como uma estratégia de garantir igualdade de oportunidade, uma
vez que o individuo serd avaliado a partir dos mesmos critérios pedagodgicos, mas com
base em um dispositivo que lhe esteja adaptado. Entre nossos pressupostos, estd a ideia de
que garantir as pessoas com deficiéncia uma avaliagcdo especializada durante o processo
seletivo para admissdao na EPT do IFBA, constitui o primeiro passo na promog¢ao da
inclusdo. No entanto, ndo deve ser a Unica estratégia adotada, dado que, para além do
ingresso, ¢ essencial que as PcDs, em especial as pessoas com deficiéncia auditiva e
surdas, encontrem condigdes facilitadas de acesso a informagdo no periodo anterior ao
processo seletivo e durante todas as etapas que compdem este estagio inicial.

A LBI, conhecida também como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, afigura-se o
primeiro marco legal em que aparece a superacdo das barreiras tecnologicas como um dos
desafios a serem superados pelas pessoas com deficiéncia, de modo que a educacdo ¢

estabelecida como meio para a consecugdo desse objetivo’. Em seu Art. 3, capitulo IV, por

3 Marcelo Silva, em sua interpretacdo sobre o fundamento ideoldgico presente no conceito de

tecnologia, diferente do que se entende como técnica, a tecnologia representaria, a partir do pensando
liberal-burgués, um conjunto de artefatos produtivos que sdo inerentes a atividade do trabalho, logo,
tecnologia, para a elite empresarial, ¢, diametralmente, oposta ao que se entende por tecnologia para os
diversos outros estamentos sociais, representando, para esses ultimos, o conjunto de dispositivos que
viabilizam a comunicagdo ¢ o acesso a informacdo. Em sua definigdo, Silva (2022, p. 9) qualificou que: “O
conceito de tecnologia, na cultura do capital, ¢ definido de maneira precisa e distingue-se do uso da palavra:
técnica, utilizada em outras culturas e formagdes sociais. Assim, a tecnologia encontra-se umbilicalmente
ligada as Revolugdes Industriais e, portanto, as complexas relagdes sociais de (re)produgdo do capital que
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barreiras, compreende-se “qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a frui¢ao e o exercicio
de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressao, a comunicagao,
ao acesso a informagdo, a compreensdo, a circulagdo com seguranca, entre outros [...]".
(BRASIL, 2015). Logo, para que os principios da igualdade de tratamento e oportunidades
sejam respeitados, como a superacdo das barreiras urbanisticas existentes nas vias € nos
espacos publicos e privados abertos ao publico ou de uso coletivo; as arquitetonicas,
existentes nos edificios publicos e privados; nos transportes, nos sistemas e meios de
transportes; nas comunicacdes € na informacdo, qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens
e de informagdes por intermédio de sistemas de comunicacdo e de tecnologia da
informacao; atitudinais, atitudes ou comportamentos que impecam ou prejudiquem a
participag@o social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condi¢des e oportunidades
com as demais pessoas; tecnologicas, que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com
deficiéncia as tecnologias, torna-se primordial o rompimento dessas barreiras para a
inclusdo social (BRASIL, 2015).

A comunicacdo ¢ um dos pilares que organizam o convivio. Desse modo, para que
seja possivel uma inclusdo social, centrada no respeito aos principios de igualdade de
tratamento e oportunidades, a oralidade ndo pode jamais ser encarada como Unica
possibilidade comunicacional e nem mesmo ser eleita como a prioritaria, porque
deixariamos de fora o que se entende por relagdes sociais, uma série de interagdes que sao
praticadas entre as pessoas com deficiéncia, em especial a deficiéncia auditiva, que pode
ou ndo comprometer a capacidade de fala ou mesmo ser acompanhada por outras
deficiéncias, como a visual. Nesse sentido, concordamos com Maria Regina Antoniazzi
(2012) em sua andlise da Educacdo Profissional e Tecnologica a partir do prisma da

dialética marxista, compreendendo a rela¢do entre trabalho e comunicagdo como basilares

alteram todas as esferas da vida e, portanto, instituem novos tipos e formas de socializagdo e interagao social,
a partir das quais forma-se socialmente as estruturas psicofisicas dos individuos. No capitalismo, processos
de industrializa¢do implica transformar ciéncia em tecnologia, de tal forma a adquirir capacidade de alcangar
e romper as fronteiras tecnoldgicas, ou seja, implica transformar ciéncia em mercadoria. Nesse sentido,
quando se fala em sistemas educacionais, a questdo da tecnologia adquire centralidade, em todos os niveis e
modalidades, devido a necessidade imperiosa de constituigdo de processos sistémicos de instituigao de tipos
particulares de formagoes gerais, com necessidades especificas de especializagdo, como forma de estruturar e
legitimar, direta e indiretamente, o tipo e a forma de divisdo social do trabalho a partir da qual determinado
tipo de capitalismo se institui ¢ se expande. Nesse sentido, o conceito de trabalhador implica na
internalizacdo/exteriorizagdo da sociabilidade burguesa, em todas as suas dimensdes. Assim sendo, formar o
trabalhador significa formar o ser social”.



45

no processo de ensino e aprendizagem. Segundo a pesquisadora:

O trabalho ¢, sempre, atividade coletiva, pois o sujeito se insere num conjunto
maior de outros sujeitos, que exige ndo so a coletivizagdo de conhecimentos,
mas, sobretudo essa atividade implica obrigar ou convencer outros a realizagdo
de atividades, organizar e distribuir tarefas, estabelecer ritmos etc., o que s6 ¢
possivel pela comunicag@o propiciada pela linguagem articulada(ANTONIAZZI,
2012, p. 129).

Assim, ¢ necessario que, no ambiente interacional da Educacdo Profissional e
Tecnologica, o ensino de Libras, concebida como lingua oficial do Brasil, estabelecida,
portanto, como segunda lingua, o que permite ao pais receber o rétulo de bilingue, ndo seja
destinado somente aos discentes com deficiéncia auditiva, ¢ essencial que o seu ensino
atenda a toda a comunidade a fim de conscientizar tanto a comunidade interna, quanto
externa a instituicao, sobre sua importancia no processo de promocao da acessibilidade,
atendendo, desse modo, trés dos eixos primordiais: comunicacional, atitudinal e
metodoldgico.

Ademais, ¢ fundamental criar mecanismos que impulsionam a promocao de
informacdes sobre prazos, sobre conteudos e requisitos essenciais para a garantia das
vagas. Dessa maneira, ¢ importante que as pessoas com deficiéncia auditiva possam
encontrar facilidade no uso dos sites da institui¢do. Para tanto, devem contar com
profissionais habilitados na institui¢do para o fornecimento de informagdes e devem ser
integralmente assistidos por profissionais, equipamentos e recursos didaticos ao longo de
todos os cursos a fim de que seja evitada a evasdo, garantido, assim, a permanéncia.

Antes de tratarmos especialmente das condigdes de permanéncia das pessoas com
deficiéncia auditiva e surdas no IFBA campus Vitéria da Conquista, precisamos observar o
que se encontra previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), por ser este um
dos mais importantes dispositivos ordenadores da educagdo em dmbito nacional.

Em se tratando das normas legais a respeito da educacdo de pessoas com
deficiéncia auditiva, a LDB estabelece a Libras como sendo a segunda lingua do ensino,

ficando determinado a partir do Art. 60A que:

Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou
em polos de educagdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos,
com deficiéncia auditiva sinalizante, surdos com altas habilidades ou
superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de



46

educag@o bilingue de surdos (BRASIL, [1996] 2021).

Conforme ficou estabelecido, ¢ obrigatorio que todas as unidades educacionais,
desde a Educagao Infantil até os estagios finais da Pos-Graduagdo, fornecam as pessoas
com deficiéncia auditiva e surdas os mecanismos necessarios para o acompanhamento das
atividades educacionais, especialmente por meio da habilita¢ao técnica de profissionais no
dominio da lingua de sinais, como forma de promover a inclusdo. Além disso, a LDB
(1996) traz em seu Titulo II, Art. 3, paragrafo XIV, dedicado a tratar dos principios e fins
da educagdo, a seguinte proposi¢ao “respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e
identitaria das pessoas surdas, surdo-cegos e com deficiéncia auditiva” (BRASIL, 1996).

Ainda segundo o Art. 60B, o ensino, nos diferentes niveis e modalidades
educacionais, as pessoas com deficiéncia auditiva deverd ser realizado mediante
acompanhamento de profissionais da educagdo devidamente especializados ou em estagios

finais de especializagdo, como prevé o dispositivo normativo ao estabelecer que:

[...] os sistemas de ensino assegurardo aos educandos surdos, surdo-cegos, com
deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo
ou com outras deficiéncias associadas materiais didaticos e professores bilingues
com formagdo e especializa¢do adequadas, em nivel superior (BRASIL, [1996]
2021).

Cabe ressaltar, entretanto, que ambos os dispositivos (Art. 60A e Art. 60B) foram
incluidos na LDB somente no ano de 2021, a partir da Lei n° 14.191, sendo, portanto, uma
orientacdo recente no que diz respeito aos direitos das pessoas com deficiéncia auditiva e
surdas.

No que tange as orientagdes gerais para a criagao de programas, agoes afirmativas e
politicas publicas educacionais suplementares, a LDB ([1996] 2021), em seu Art. 78A,

definiu que

Os sistemas de ensino, em regime de colaboragdo, desenvolverdo programas
integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingue e
intercultural aos estudantes surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas, com os seguintes objetivos:

I - proporcionar aos surdos a recuperagdo de suas memorias historicas, a
reafirmagdo de suas identidades e especificidades ¢ a valorizag¢do de sua lingua e
cultura;

I - garantir aos surdos o acesso as informagdes e conhecimentos técnicos
e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades surdas e ndo surdas.
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Observamos, dessa maneira, que, em seu conjunto de diretrizes e bases, a LDB
criou as condi¢des adequadas para a promocdo da inclusdo social de pessoas com
deficiéncia auditiva nos diversos niveis e modalidades educacionais. Todavia, € necessario
problematizarmos, a partir da realidade local das unidades de ensino e aqui nos referimos
ao campus do IFBA de Vitéria da Conquista, quais sdo as estratégias adotadas para o
cumprimento dessas obrigagdes e para a promoc¢ao da acessibilidade, pensada a partir de

seus seis eixos fundamentais que aqui caracterizamos.

2.2 PROBLEMATIZANDO O CONJUNTO DE POLITICAS PUBLICAS
NACIONAIS DE INCLUSAO E PERMANENCIA DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA AUDITIVA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Antes de iniciarmos nossa discussdo sobre o conjunto legal, precisamos tratar
rapidamente sobre a trajetéria da EPT no Brasil e da historicidade das politicas publicas

educacionais de inclusdo de PcDs, com énfase na deficiéncia auditiva.

Conforme apresentado pelo MEC, a EPT ¢ uma modalidade educacional e
profissionalizante prevista na LDB (1996) e ordenada a partir de diversos outros
dispositivos legais e programas que foram criados por meio da sua reestruturagdo, cuja
finalidade ¢ preparar ‘para o exercicio de profissdes, contribuindo para que o cidadao
possa se inserir e atuar no mundo do trabalho e na vida em sociedade (BRASIL, 2023).
Ainda de acordo com as informagdes apresentadas, a EPT inclui cursos de formagdo
inicial, qualificagdo técnica e tecnologica, formacao continuada e pos-graduagao,
concebidos e organizados de forma a proporcionar aproveitamento continuo,
conhecimentos prévios e atividades de trabalho j& exercidas pelo publico-alvo atendido,
articulando interesses regionais e locais.

Mesmo sendo enquadrada juridicamente como uma modalidade educacional, a EPT
traz consigo um projeto de sociedade e valores ideoldgicos referentes ao mundo do
trabalho e aos métodos, as técnicas e as tecnologias que a caracterizam como um fenomeno

social. Portanto,

Na “teoria da praxis” os fendmenos naturais e sociais ndo sdo abstra¢des do
pensamento, sdo reais, especificos, ocorrem em lugar e tempo determinados, sob
condigdes particulares de existéncia e em constante processo de transformagéo.
Assim, os movimentos sociais, institucionalizados ou ndo, plantaram ha algum
tempo (alguns da década de 1950), por meio da luta em defesa da escola publica,
gratuita e de qualidade, as sementes da educagdo tecnoldgica a respeito da
educagdo do futuro (ANTONIAZZI, 2012, p. 142).
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Neste processo de estruturagdo e oferta da EPT no Brasil, competem aos seguintes
orgaos e entidades federativas a criacdo, a manuten¢ao e a fiscalizagdo dos cursos por eles
implantados: Unido (Congresso Nacional, Conselho Nacional de Educagao ¢ o Ministério
da Educacdo) e estados/Distrito Federal e municipios (Conselhos de Educagdo, Secretarias
de Educagio, Orgdos Proprios das respectivas Redes e Instituigdes de Ensino) (BRASIL,
2023).

Contudo, a implantacao da EPT no Brasil tem uma historia longeva, que remete aos
primeiros anos do século XX, com a instalacdo dos primeiros cursos técnicos na capital
federal (Rio de Janeiro) (CIAVATTA, 2003). Na Tabela 4, apresentamos um levantamento
dos principais marcos regulatorios da EPT no Brasil a fim de demonstrarmos as diversas
transformagdes pelas quais tém passado esta modalidade de ensino e analisarmos melhor

suas implicagdes com as politicas educacionais de inclusdo de PcDs.

Quadro 2 — Levantamento dos marcos regulatorio da Educagao Profissional e Tecnoldgica no Brasil:

Periodo Marco regulatorio
1909 O presidente Nilo Pecanha assina o Decreto n° 7.566 em 23 de setembro, criando as ja
mencionadas 19 “Escolas de Aprendizes e Artifices”.
1927 O Decreto n° 5.241, de 27 de agosto de 1927, definiu que “o ensino profissional é obrigatério
nas escolas primarias subvencionadas ou mantidas pela Unido”.
1937 A Constitui¢ao Federal promulgada pelo governo Getulio Vargas tratou da educacdo profissional

e industrial em seu Art. 129. A constituigdo enfatizou o dever de Estado e definiu que as
indéstrias e os sindicatos econdmicos deveriam criar escolas de aprendizes na esfera da sua
especialidade. A Lei n® 378, de 13 de janeiro de 1937, transformou as escolas de aprendizes e
artifices mantidas pela Unifo em liceus industriais e instituiu novos liceus para propagacdo
nacional “do ensino profissional, de todos os ramos e graus” (Art. 37).

1942 O Decreto-Lei n° 4.073, de 30 de janeiro de 1942, conhecido como Lei Organica do Ensino
Industrial, definiu que o ensino industrial serda ministrado em dois ciclos: o primeiro ciclo
abrange o ensino industrial basico, o ensino de mestria, o ensino artesanal e a aprendizagem; o
segundo ciclo compreende o ensino técnico e o ensino pedagdgico.

O Decreto-Lei n° 4.127/42 estabeleceu as bases de organizagdo da rede federal de
estabelecimentos de ensino industrial, constituida de escolas técnicas, industriais, artesanais e de
aprendizagem, extinguiu os liceus industriais e transformou em escolas industriais e técnicas que
passaram a oferecer formagao profissional nos dois ciclos do ensino industrial.

Foi criado o SENAI (Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial) pelo Decreto-Lei n® 4.048,
de 22 de janeiro de 1942.

1946 O Decreto-Lei n° 9.613/46, conhecido como Lei Organica do Ensino Agricola, tratou dos
estabelecimentos de ensino agricola federais;

Foi criado o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial — Senac, pelo Decreto-Lei n° 8.621,
de 10 de janeiro de 1946, bem como a aprendizagem dos comerciarios foi regulamentada pelo
Decreto-Lei n° 8.621, do mesmo dia 10 de janeiro de 1946.

A Constituicdo de 1946 definiu que “as empresas industriais e comerciais sdo obrigadas a
ministrar, em cooperagdo, aprendizagem aos seus trabalhadores menores pela forma que a lei
estabelecer, respeitados os direitos dos professores”.

1959 Foram instituidas as escolas técnicas federais como autarquias a partir das escolas industriais e
técnicas mantidas pelo governo federal.
1961 Em 20 de dezembro, foi promulgada a Lei n° 4.024/61. Esta foi a primeira Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional (LDB) e passou a permitir que concluintes de cursos de educagdo
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profissional, organizados nos termos das Leis Orgéanicas do Ensino Profissional, pudessem
continuar estudos no ensino superior.

1967

As fazendas-modelo foram transferidas do Ministério da Agricultura para o MEC e passaram a
ser denominadas escolas agricolas.

1968

A Lei Federal n° 5.540, de 28 de novembro de 1968, permite a oferta de cursos superiores
destinados a formagdo de tecnologos.

1971

A Lei n® 5.692/71 definiu que todo o ensino de segundo grau, hoje denominado Ensino Médio,
deveria conduzir o educando a conclusdo de uma habilitagdo profissional técnica ou, a0 menos,
de auxiliar técnico (habilitacdo parcial).

1975

A Lei Federal n° 6.297, de 11 de dezembro de 1975, definiu incentivos fiscais no imposto de
renda de pessoas juridicas (IRPJ) para treinamento profissional pelas empresas.

1978

As Escolas Técnicas Federais do Parana, do Rio de Janeiro e de Minas Gerais foram
transformadas em Centros Federais de Educagdo Tecnologica (CEFET’s) pela Lei n°® 6.545, de
30 de junho.

1982

A Lei n° 7.044/82 reformulou a Lei n° 5.692/71 e retirou a obrigatoriedade da habilitacdo
profissional no ensino de segundo grau.

1991

O Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar) foi criado pela Lei n°® 8.315, de 23 de
dezembro de 1991, nos termos do Art. 62 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias,
em formato institucional similar ao do Senai ¢ do Senac.

1994

Foi instituido o Sistema Nacional de Educagdo Tecnoldgica, integrado pela rede federal e pelas
redes ou escolas congéneres dos estados, dos municipios e do Distrito Federal. Na rede federal,
houve transformag@o gradativa das escolas técnicas federais e das escolas agricolas federais em
CEFET’s.

1996

Em 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), que dedicou o Capitulo III do seu Titulo VI a educagdo profissional.
Posteriormente este capitulo foi denominado “Da Educagéo Profissional ¢ Tecnoldgica” pela Lei
n°® 11.741/2008, que inclui a se¢do IV-A no Capitulo II, para tratar especificamente da educagao
profissional técnica de nivel médio.

1998-2002

Foram definidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional de Nivel
Técnico, pela Resolugdo CNE/CEB n° 04/99, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 16/99;
em 2002, foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo
Profissional de Nivel Tecnoldgico pela Resolugdo CNE/CP n° 03/2002, com fundamento no
Parecer CNE/CP n° 29/2002.

2004-2008

A Resolucao CNE/CEB n° 1/2004, de 21 de janeiro de 2004, definiu diretrizes nacionais para
estagios supervisionados de estudantes de educacdo profissional e de Ensino Médio.

A Resolugdo CNE/CEB n° 1/2005, de 3 de fevereiro de 2005, com fundamento no Parecer
CNE/CEB n° 39/2004, de 8 de dezembro de 2004, atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais
definidas para o Ensino Médio e para a Educag@o Profissional Técnica de nivel médio.

A Resolugdo CNE/CEB n° 3/2008, de 9 de julho de 2008, com fundamento no Parecer
CNE/CEB n° 11/2008, de 16 de junho de 2008, disciplinou a institui¢do e a implantagdo do
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio — CNCT nas redes publicas e privadas de
Educagio Profissional.

2008 - Lei n° 11.741 introduziu importantes alteragdes no Capitulo III do Titulo V da LDB, que
passou a tratar "da Educacdo Profissional e Tecnologica", além de introduzir uma nova se¢do no
Capitulo IT do mesmo titulo, a secdo IV-A: "da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio".

2012

Foram definidas as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, pela Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012 com fundamento no Parecer
CNE/CEB n° 11/2012.

2014

Em 25 de junho de 2014, foi sancionada a Lei n°® 13.005/2014, que aprovou o novo Plano
Nacional de Educagdo, que prevé “oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das
matriculas de educagdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educacdo profissional”, e “triplicar as matriculas da educagdo profissional técnica de
nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da
expansio no segmento ptblico”.

2017

Lei n° 13.415/2007, que introduziu alteragdes na LDB (Lei n° 9394/1996), incluindo o itinerario
formativo "Formacdo Técnica e Profissional" no Ensino Médio. A nova redagdo da LDB
refere-se aos critérios a serem adotados pelos sistemas de ensino em relagdo a oferta da énfase
técnica e profissional, que deverd considerar “a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no
setor produtivo ou em ambientes de simulagdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando
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aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislagdo sobre aprendizagem profissional”, bem
como “a possibilidade de concessdo de certificados intermediarios de qualificagdo para o
trabalho, quando a formac@o for estruturada ¢ organizada em etapas com terminalidade”.

Fonte: Ministério da Educag¢do, 2023.

Como base no histdrico apresentado acima, observamos que os primeiros CEFET’s,
criados em 1978 ¢ instalados inicialmente nos estados do Parana, Rio de Janeiro ¢ Minas
Gerais, marcaram o surgimento da rede federal de EPT no Brasil, mesmo que
anteriormente algumas medidas, a exemplo da Lei n® 5.692, de 1971, ja previssem a oferta
da modalidade de cursos profissionalizantes e tecnoldgicos no nivel da Educagdo Basica.
Contudo, foi com base nas experiéncias dos CEFET’s, posteriormente ampliados e
estendidos por todo o territorio nacional, sobretudo a partir da criacdo do Sistema Nacional
de Educagdo Tecnologica, integrado pela rede federal e pelas redes ou escolas congéneres
dos estados, dos municipios e do Distrito Federal, em 1994, que a EPT se constituiu como
uma politica publica educacional entre as entidades federativas: Unido, estados/Distrito
Federal e municipios.

De acordo com Francisco Souza e Oliveira de Medeiros Neta (2021), em mais de
uma década de sua existéncia, a EPT, no Brasil, especialmente as escolas de formagao
profissional, recebeu diversas denominagdes e experimentou inimeras mudangas no que
diz respeito aos seus objetivos, focos, projetos e publico-alvo. Segundo os pesquisadores,
as transformagdes acompanharam as demandas sociais, politicas e econdmicas de cada
contexto historico, no qual novas medidas legislativas surgiam para atenderem aos apelos
da sociedade e dos profissionais envolvidos com a referida modalidade educacional, sendo
a EPT um fendmeno social, cuja experiéncia brasileira atrela-se as demandas do
capitalismo em contexto global.

Nesse sentido, observamos que a EPT, em destaque o ensino ofertado via rede
federal, no qual se encontram situados os institutos federais a exemplo do IFBA, objeto de
nosso estudo, se transformou, junto do modelo de produg¢do econdmica, tendo sua
organizacdo pressupondo a existéncia de um contingente de trabalhadores (ocupados ou
0c10s0s), que sejam especializados ou que possam desempenhar atividades que ndo exige
uma habilitagcdo especifica. A respeito deste aspecto, Oliveira ¢ Medeiros Neta (2021, p.

115) argumentaram que:

Se, por um lado, ha argumentos que atribuem a politica de expansdo da
Educagdo Profissional e Tecnologica aos interesses do capital, por outro, ndo
podemos negar a capacidade de inclusdo social e de desenvolvimento regional
que os Campi dos Institutos Federais trazem para as areas mais distantes do
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nosso pais. Da mesma forma, ndo podemos desconsiderar a elevagdo do nimero
de jovens de baixo poder aquisitivo que conseguem se matricular num curso
técnico ou tecnoldgico nessas instituigdes, muitos por meio da politica de cotas,
ampliando os seus horizontes e os de suas familias.

Logo, a EPT encontra-se cercada das diversas contradicdes que estruturam o
proprio modelo de produgdo capitalista, pois, se, por um lado, sua génese tinha como
pressuposto a formagdo de um contingente profissional para atender aos interesses do
mercado; por outro, sua expansdo permitiu a inser¢do social de grupos marginalizados,
além do aumento na qualidade de vida dos discentes atendidos pelos institutos, que,
posteriormente, ingressaram no mercado formal de emprego, ocupando cargos de maior
destaque hierarquico e maiores remuneragdes salariais, a inclusdo de pessoas com
deficiéncias, indigenas, quilombolas e afro-brasileiros atendidos pelas politicas de cotas e
o aumento da capacidade competitiva da economia nacional frente ao mercado
internacional.

Nesse processo, € preciso questionar quais sao as orientagcdes ao mundo do trabalho
que estdo sendo ofertadas as pessoas com deficiéncia, em especial as pessoas com
deficiéncia auditiva e surdas, pois, como problematizamos, a noc¢do de trabalho que se
encontra inerente & Educag¢do Profissional e Tecnoldgica, preconizada nos marcos
regulatorios da EPT no Brasil apontam para uma confluéncia com os interesses do
mercado de producdo capitalista em associagdo as disposigoes que sdo feitas pelos 6rgaos
internacionais voltados a promocdo dos direitos humanos. Em meio as contradi¢des entre
producdo e direitos humanos, encontramos as politicas publicas educacionais de inclusdo
de PcDs na EPT. Todavia, o imperativo do trabalho ainda se encontra pautado na nogao de
uso de técnicas racionais, a fim de aumentar o lucro, diminuir o tempo gasto e aproveitar
ao maximo a forga fisica e a capacidade intelectual dos profissionais envolvidos nas
diversas etapas de producao do capital (SAVIANI, 2007).

Nao obstante, corroboramos com Lucas da Silva e Maria Isabel Ciasca (2021) de
que, mesmo atrelado aos interesses do capitalismo, a EPT proporcionou uma verdadeira
transformag¢do social no Brasil, tendo em vista que, a partir de a¢des estatais como o
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem), Brasil Profissionalizado e o
Programa Nacional de Acesso em Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), diversos
sujeitos, oriundos das camadas sociais menos abastadas, tiveram a oportunidade de
acessarem e concluirem cursos profissionais e técnicos em instituicdes de alto prestigio

social, com vista a obterem uma formagao especializada e uma educacao integral.
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Com base nisso, precisamos questionar a importancia da EPT ofertada pelo IFBA
na promogao da inclusdo social de PcDs, em especial, das pessoas com deficiéncia auditiva
e surdas. Ademais, concordamos com Lais Silva e Niédja Lima (2018) de que no contexto
brasileiro, desde o processo de redemocratizacdo do sistema sociopolitico, cujo respaldo
legal encontra-se circunscrito nos dispositivos legais instituidos pela Constituicdo Federal
de 1989, foram criadas politicas publicas visando incluir social, politica e culturalmente os
cidaddos com algum tipo de deficiéncia, além dos transtornos de desenvolvimento
intelectual e/ou com altas habilidades ou superdotacao. Segundo as pesquisadoras, algumas
das politicas publicas implantadas, a exemplo das politicas de inclusdo de PcDs na EPT,
tiveram como referéncias as recomendagdes pelas agéncias internacionais.

Ainda segundo os argumentos de Silva e Lima (2018, p. 2):

Com vistas a atender a politica de inclusdo vigente em nivel nacional e
internacional, na educagdo profissional, a Secretaria de Educacao Profissional —
SETEC e a Secretaria de Educacdo Especial — SEESP (atualmente denominada
de Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo —
SECADI), propuseram, em 2000, uma acdo de integracdo entre si, que
desencadeou na criagdo de um documento que estabelecia principios gerais,
pressupostos e as estratégias para uma Educagdo Profissional e Tecnologica
Inclusiva — EPTI. A partir disso, € criado um documento-base que vai subsidiar o
Programa TEC NEP — Educag@o, Tecnologia e Profissionalizagdo para Pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais, no ambito das institui¢des federais de
educag@o profissional e tecnologica.

Todavia, conforme argumentaram as pesquisadoras, para que as agoes legais de fato
tivessem respaldos positivos no processo de inclusao social das pessoas com deficiéncia, o
programa previu a criagdo em todas as instituigdes mantidas pela Unido de oOrgdos
reguladores, a exemplo do Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNEE), que anteriormente vigorava nos CEFET’s, dando lugar as
CAPNE’s implantadas nos institutos federais. No entanto, mesmo com as mudangas na
organizagdo da EPT, feitas a partir da criagdo da rede federal de Institutos Federais de
Educacio, Ciéncia e Tecnoldgica em substituicdo aos CEFET’s e da instituicio da CAPNE
em detrimento do NAPNE, Silva e Lima (2018) advertiram para os dilemas encontrados na
efetivacao das politicas publicas de inclusao social das pessoas com deficiéncia na EPT,
sobretudo pela dificuldade em criar, no cendrio educacional, uma cultura educacional
expurgada dos velhos preconceitos, aberta a diversidade e com condig¢des ideais de
acessibilidade arquitetonica, atitudinais e educacionais que estejam de acordo com as

especificidades das pessoas com deficiéncia - PcDs.
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2.3 OS ORGAOS INSTITUCIONAIS DO IFBA DE PROMOCAO DA INCLUSAO
DE PcDs AUDITIVA E SURDAS

No ambito do IFBA, as agdes afirmativas voltadas a inclusdo de pessoas com
deficiéncia sdo mantidas e realizadas por 6rgdos especificos, englobando uma série de
determinagdes voltadas para o ensino, a pesquisa € a extensdao. Assim, com base no
Regimento Geral do IFBA, € possivel observarmos como se organiza a estrutura criada
para atender as politicas publicas de inclusao social. O IFBA se organiza de forma
hierdrquica, com a reitoria no topo da organizacdo e os diversos campi atrelados
administrativamente a ela. Além disso, na organizacdo do campus, € proposta a criagdo de
uma série de Orgdos internos, responsaveis por desempenhar fungdes especificas e/ou
compartilhar de atribui¢cdes com outros 6rgdos, estando sempre um subordinado ao outro.

Quanto a promog¢do de agdes afirmativas voltadas a inclusdo de pessoas com

deficiéncia na instituicdo, o seu regulamento prevé que o principal 6rgao responsavel por
promover a politica de inclusdo seja o Departamento de Permanéncia e Assisténcia
Estudantil (DPAE). Segundo sua defini¢do, compete ao referido orgdo: “[...] articular,
formular e implementar a Politica de Assisténcia Estudantil do IFBA, por meio de agdes,
projetos e programas, visando a melhoria das condi¢des socioecondmicas € psicossociais
do estudante, a inclusao e a formacao plena, possibilitando sua permanéncia qualificada no

IFBA” (BAHIA, 2013, p. 35). Entre as atribui¢des, estdo:

[...] acompanhar as agdes desenvolvidas no campus, para os estudantes com
necessidades educativas especiais, em articulagdo com os NAPEDs, visando a
sua efetiva inclusdo; e, propor programas e projetos que visem orientar os
docentes e técnicos administrativos no que concerne a inclusdo das pessoas com
necessidades especiais (BAHIA, 2013, p. 36).

Vemos, portanto, o compromisso assumido pela instituigdo em incentivar a
formacdo e a qualificagdo profissional dos docentes e técnicos administrativos no que
concerne a adocdo de estratégias de promog¢do da inclusdo social das pessoas com
deficiéncia. Além disso, ¢ criado o Departamento de Relagdes Comunitarias (DRC) a fim
de que haja a integragdo da comunidade com a institui¢ao, de modo que as especificidades
locais sejam respeitadas na elaboracdo das politicas publicas, das acdes afirmativas, da
construc¢ao dos programas pedagogicos e da gestdo democratica.

Dentre suas atribui¢des, encontra-se: “Intensificar a presenca da Institui¢do em

eventos comunitarios e sociais que promovam a inclusdo social” (BRASIL, 2013, p. 50).
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Dessa forma, o tema da inclusdo desponta ndo apenas como uma demanda interna da
instituicdo, mas também como um compromisso seu em promover agdes perante a
comunidade que atende, por meio da oferta de atividades voltadas a discussdo do tema, a
socializa¢ao dos direitos inerentes as pessoas com deficiéncia e a popularizagdo de suas
acOes de inclusdo social. Junto ao departamento, instituiu-se também a Coordenagdo de
Articulacdo Comunitaria (CAC), cuja fungdo ¢ “auxiliar nas atividades de divulgagdo,
junto a comunidade, das vias de acesso as politicas de inclusao social” (BRASIL, 2013, p.
50).

Estes dois 6rgdos, implantados em cada campus do IFBA, além das atribui¢des
acima expressas, cumprem o papel de promover agdes sociais no ambito da pesquisa e da
extensdo, cuja finalidade consiste em aproximar a unidade de ensino a comunidade local a
fim de conhecer a realidade na qual estd inserida e poder, assim, desenvolver acdes nos
diversos ambitos de ensino, pesquisa e extensdo, em conformidade com as especificidades
de seu publico-alvo e de contexto sociocultural.

Por fim, o IFBA passou a contar, desde 2017, a partir da Resolu¢ao Institucional n°
30, aprovada em 12 de dezembro daquele ano, com a CAPNE, em cumprimento da Lei n°
13.146, de 2015, que previu a criacdo de Orgdos institucionais nos Institutos Federais de
Educagdo Profissional e Tecnoldgica voltados a promocdo das politicas publicas
educacionais de permanéncia e progressao formativa das pessoas com deficiéncia. Desse
modo, percebemos que a instituicdo tem envidado esfor¢os no cumprimento dos marcos
legais de ambito nacional que estruturam o direito positivo das pessoas com deficiéncia e
lhes garantem as condi¢des de acessibilidade para a insercdo na EPT da rede federal.

Como vimos, a CAPNE tem por responsabilidade a promocao das estratégias legais
que garantem o direito de permanéncia e progressao formativa das pessoas com deficiéncia
em respeito aos principios de igualdade de tratamento e oportunidades, tendo como
publico-alvo os estudantes com deficiéncia auditiva, visual, multipla, intelectual,
transtorno do espectro autista, transtornos de aprendizagem (dislexia, disgrafia,
disortografia), TDAH e altas habilidades/superdotagao.

Consideramos, por isso, que a criacdo de 6rgdos como o DRC, a CAC e a CAPNE
estimulam e promovem agdes no ambito do IFBA campus Vitéria da Conquista, voltadas a
adogdo de estratégias de inclusdo. E necessario, no entanto, problematizar a efetivagdo de
suas atribuigdes e analisar a relevancia dessas a¢des perante as pessoas com deficiéncia,
em especial as pessoas com deficiéncia auditiva e surdas. Dessa forma, torna-se basilar

contrapor a normatizacdo com a realidade posta, ou seja, as estratégias pedagdgicas por



55

meio de seus planos pedagdgicos e matrizes curriculares.

2.4 OS MARCOS LEGAIS DO IFBA PARA A PROMOCAO DA INCLUSAO DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA AUDITIVA E SURDAS

Em seu marco legal de fundagdo, os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia sdo qualificados e enquadrados como “[...] institui¢des de educagdo superior,
basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educagao
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino [...]”, tal como definido no

Art. 2, da Lei n® 11.892/2008. Ademais, os institutos nascem com a finalidade de:

I - ministrar educagdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o
publico da educagdo de jovens e adultos;

II - ministrar cursos de formagdo inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitagdo, o aperfeicoamento, a especializagio e a atualizacao de
profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas da educacdo
profissional e tecnologica;

III - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes
técnicas e tecnologicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e
finalidades da educag@o profissional e tecnoldgica, em articulagio com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, € com énfase na producao,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnologicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geragdo de trabalho e
renda e a emancipagdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento
socioeconomico local e regional; e

VI - ministrar em nivel de educag¢@o superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formagdo de profissionais para os
diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacdo
pedagodgica, com vistas na formagdo de professores para a educagdo basica,
sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educagdo profissional;

c) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formagao de profissionais para
os diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de pods-graduagdo lato sensu de aperfeigoamento e especializacdo,
visando a formagao de especialistas nas diferentes areas do conhecimento; e

e) cursos de poés-graduagdo stricto sensude mestrado ¢ doutorado, que
contribuam para promover o estabelecimento de bases solidas em educagdo,
ciéncia e tecnologia, com vistas no processo de geracdo e inovagdo tecnoldgica.

Como ¢ possivel observarmos, a partir do conteudo dos paragrafos e itens do Art. 7
da Lei n° 11.892/2008, os objetivos sao delimitados e seus principios estdo baseados em
aspectos como o desenvolvimento econdmico, a educagao profissional e o uso das técnicas

e das tecnologias. Assim, ao analisarmos a inclusdo das pessoas com deficiéncia, em
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especial das pessoas com deficiéncia auditiva e surdas na Educacdo Profissional e
Tecnologica a partir dos institutos federais, relacionamos a tematica com o “ausente”, pois,
em nenhum de seus dispositivos, o tema da inclusdo e da acessibilidade foi observado.

Ao afunilar se a nossa analise para o Regimento Geral do IFBA, em vigor desde
2013, observamos que o tema de inclusdo social aparece e torna-se mais frequente nas
atribuicdes feitas aos 6rgaos internos de cada campus. Ao tratarmos dos 6rgaos internos do
IFBA campus de Vitoria da Conquista e seu papel na promocao de estratégia para a
permanéncia e a progressao formativa das pessoas com deficiéncia auditiva, podemos
verificar quais sdo essas atribui¢des e sua relevancia para a efetivacdo dos principios de
igualdade de tratamento e oportunidades. Por ora, basta observarmos que o tema da
inclusdo e das politicas e agdes afirmativas de acessibilidade, ausente no marco de
fundacao dos institutos federais, encontra-se presente no marco regulatério de organizacao
dos campi do IFBA, o que demonstra a incorporagdo de muitas das obrigacdes
recomendado pelo PDI de 2008, onde as politicas publicas de promogdo da inclusdo social,
em seus diversos dispositivos, trataram de definir critério para a inclusdo de pessoas com
deficiéncias na Educacao Profissional e Tecnologica, obrigando os institutos federais a
reservarem vagas e adaptarem seus métodos de admissdo, em respeito aos principios da
igualdade de tratamento e oportunidades.

O atual modelo de educagao de pessoas com deficiéncia na Rede Federal exige uma
revisao do historico organizacional da educacdo profissional e técnica de pessoas com
deficiéncia no Brasil, considerando que a negacdo dos direitos a essas pessoas sempre fez
parte da forma como a nossa sociedade esta organizada, levando-as & marginalizacdo e,
portanto, do contexto escolar.

Desse modo, no ano 2000, tivemos a acao mais concreta voltada a formacao de
PCDs na Rede Federal de Educacdo Profissional em Ciéncia e Tecnologia, até¢ entdo:
Criacdo de uma politica inclusiva especifica, baseada na A¢do TEC NEP - Educacao,
Tecnologia e Profissionalizagdo para pessoas com necessidades especificas. O evento visou
desenvolver projetos e politicas que pudessem viabilizar o acesso, a permanéncia € a
conclusao de alunos com necessidades educacionais especiais em cursos de ingresso,
continuidade, técnicos, tecnoldgicos, graduacdo, poOs-graduagdo e poOs-graduagdo
(CABRAL, 2021).

Em 2017, foi aprovada pelo Conselho Superior (CONSUP) a Resolugdao n° 30, que
aprovou ¢ definiu a Politica de Inclusdo da Pessoa com deficiéncia e/ou outras

Necessidades Especificas inseridas no ambito do IFBA, afirmando que ¢ responsabilidade
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da equipe gestora, em colaborag¢do com servidores, em todas as esferas, integrar, promover
¢ estimular a comunidade na formagao com base numa Educacdo Inclusiva. De acordo o

artigo 3°

Cabera aos servidores e outros colaboradores do Instituto:

I — Promover acdes e projetos de prevencdo e combate a preconceitos,
estigmas, estereotipos e discriminagdes em razdo de deficiéncia e outras
necessidades especificas, orientando comportamentos e atitudes, favorecendo
inclusdo destes estudantes;

IT — Divulgar o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e documentos afins, no
ambito do IFBA;

IIT — Divulgar os conceitos da educacdo inclusiva, da equidade dos direitos
das pessoas com deficiéncia;

IV — Fomentar a inser¢do de temas da educacdo inclusiva nos eventos
realizados pela institui¢édo;

V — Buscar a atualiza¢do constante e a participagdo em cursos, discussoes,
capacitacdes e formagdes na area da inclusao;

VI — Comunicar a autoridade competente qualquer forma de ameaca ou de
violagdo aos direitos da pessoa com deficiéncia;

VII — Garantir o direito ao atendimento prioritario da pessoa com deficiéncia
no ambito da instituicdo;

VIII — Favorecer o acesso a informacao, considerando as especificidades das
pessoas com deficiéncia.

A resolucdo também traz as definicoes acerca do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), institui um setor especifico para atendimento dos discentes além das
adequacdes pedagogicas, arquitetonicas e de acessibilidade aos meios de transporte,
informacdo e comunicacdo, incluindo intérprete de LIBRAS, Braile, audiodescricao,
sinalizacdo adequada, piso tactil, corrimdes, promovendo também a capacitagdo de

servidores e outros colaboradores inseridos na comunidade da instituigao.

CAPITULO 3: OS DISPOSITIVOS EDUCACIONAIS E O SEU PAPEL NA
PROMOCAO DE PERMANENCIA DE PESSOAS COM DEFICIENCIA
AUDITIVA E SURDAS NO IFBA DE VITORIA DA CONQUISTA

Ao analisarmos os dispositivos educacionais em busca da compreensdo de sua
importancia para a promog¢ao da inclusdo social, em especial das pessoas com deficiéncias

auditiva e surdas, tornou-se necessario contextualizarmos o cendrio atual, a partir do
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conjunto normativo que trata da temdtica em associacdo com planos pedagdgicos dos
cursos e suas respectivas matrizes curriculares.

Antes de apresentarmos nossos resultados sobre esta andlise, retomaremos a
importancia dada aos dispositivos educacionais nos indicadores normativos, de ambito
nacional e institucional, uma vez que avaliamos enquanto essencial, comparar suas
finalidades, em termos legais, com as definicdes que elas recebem no conjunto dos
dispositivos juridicos e educacionais.

Um dos documentos de maior peso hierarquico trata- se da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (1988) no qual ficou determinado o direito da Unido de
estabelecer as diretrizes e as bases da educacao nacional (Art. 22, paragrafo XXIV). Ainda
segundo a CF, sdo esses dispositivos que ordenarao a criagdo de legislacdes suplementares
dos entes federados e das instituicdes publicas e privadas que compde o cendrio
institucional brasileiro.

Assim, para a constru¢do dos marcos institucionais, a exemplo da Lei n.
11.892/2008, responsavel por instituir a rede federal de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, a qual se encontra inserido o IFBA, ¢ mister que os diversos indicadores
juridicos tratem da educagdo, da receita publica, dos direitos e deveres dos funcionarios
publicos, entre outros aspectos.

No tocante a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, aprovada em 1996, a
inclusdo de condig¢des pedagogicas apropriadas deve compor os dispositivos educacionais
que integram as redes de ensino existentes no pais (de natureza juridica ou privada)
precisam ambas garantir a inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Portanto, os dispositivos educacionais devem ser vistos como elementos essenciais
para que aconteca a inclusdo social, de forma condizente com as realidades de cada
unidade, afinada com o publico-alvo atendido e sua conformidade com os fundamentos
que caracterizam a inclusdo social. Neste caso, tomamos como base para esta analise, as
defini¢des propostas do Sassaki (2009) sobre a inclusdo social, compostas por um conjunto
de dispositivos, demonstrando, por conseguinte, a complexidade inerente ao tema.

Assim sendo, os sistemas educacionais devem ser considerados elementos
essenciais para que a inclusdo social ocorra, de forma condizente com a realidade de cada
unidade, em consonancia com o publico-alvo atendido e seu respeito aos fundamentos que
caracterizam a inclusdo social. Neste caso, tomamos como base para esta andlise as
defini¢des propostas por Sassaki (2009) sobre inclusdo social, compostas por um conjunto

de dispositivos, demonstrando, dessa maneira, a complexidade inerente ao assunto.
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Como exemplo disso, tivemos a aprovagao do texto da Convengao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncias e de seu Protocolo Facultativo assinado em Nova lorque, em
30 de margo de 2007, gerando, como decorréncia, a promulgacao do Decreto Legislativo,
numero 186, de 9 de julho de 2008. No Decreto de 2008 foram instituidos 50 artigos,
muitos incisos e paragrafos, dentre os quais se encontram prescritas diretrizes e
disposicdes para a oferta da educagdo inclusiva. Neste documento ficou decidido, em seu
preambulo, inciso “v”, que € obrigacao do Estado brasileiro reconhecer “[...] a importancia
da acessibilidade aos meios fisico, social, econdmico ¢ cultural, a saude, a educagado ¢ a
informacdo e comunicacdo, para possibilitar as pessoas com deficiéncia o pleno gozo de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais” (BRASIL, 2008, p. 395).

Como um dever do Estado brasileiro, em relagdo a oferta da educacao brasileira,
sobretudo no tocante ao ensino profissional e tecnoldgico, cabe incluir entre os
construtores das politicas publicas e dos programas educacionais, particularmente dos
planos pedagogicos e das matrizes curriculares; além de incluir dispositivos e estratégias
que estejam voltadas ao respeito as especificidades do publico-alvo atendido, cujas
caracteristicas incluem deficiéncias. Em seus principios gerais estdo, pois, “[...] ¢) a plena e
efetiva participagdo e inclusdo na sociedade [...] ) a igualdade de oportunidade e direito; f)
a acessibilidade” (BRASIL, 2008, p. 397).

Julgamos que, para serem alcangados os principios acima expostos, dos quais o
cumprimento tornou-se uma obrigacao das entidades publicas, abordando-se aqui aquelas
de natureza educacional, ¢ imprescindivel ndo apenas a participacdo das pessoas com
deficiéncia na elaboragdo das politicas publicas e dos programas curriculares, como
também o acolhimento de outras estratégias inclusivas, em esfera organizacional,
programatica, metodoldgica, arquitetonica, comunicacional, tecnologica, instrumental e
atitudinal. No que se refere ao contexto institucional do IFBA, em especial ao ser
instituidos os planos pedagdgicos e das matrizes curriculares dos cursos de Eletronica e
Eletromecanica do IFBA campus Vitoria da Conquista, desconhecemos quais propositores
e procedimentos que foram adotados, pois essas sdo informagdes inexistentes nos
documentos analisados, cujas interpretacdes minuciosas serao feitas adiantes.

Reafirmamos, mais uma vez, nossa orientagdo da inclusdo social a partir das

definig¢des feitas por Sassaki (2009) ao considerar que a inclusdo social:

E o processo pelo qual os sistemas sociais comuns sdo tornados adequados para
toda a diversidade humana - composta por etnia, raga, género, nacionalidade,
lingua, deficiéncia, orientacdo sexual e outros atributos - com a participagdo das
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proprias pessoas na formulagdo e execugdo dessas adequagoes.

Todavia, incluimos nesse conjunto de condi¢des para a inclusao social das PcDs, as
dimensdes organizacionais — sendo um elemento que se aproxima da dimensao
instrumental, mas difere dela, por conta da énfase que damos aos planos pedagogicos e as
matrizes curriculares, com adog¢do de tematicas, técnicas, materiais didaticos e
paradidaticos adaptados, de metodologias cuja prioridade ndo esteja centrada nas pessoas
que nao tém deficiéncias — e tecnologicas — cuja énfase recai na existéncia de dispositivos
educacionais, de conteudos especificos e de recursos tecnoldgicos e comunicacionais
adaptados as PcDs.

Com base nisto, consideramos que inexiste inclusdo social, em institui¢cdes, nas
quais as politicas publicas e os programas, especialmente no que se refere as matrizes
curriculares e aos planos pedagogicos, ndo contam com a participagdo das pessoas com
deficiéncia. Cabe salientar que ¢ somente, a partir do reconhecimento de suas experiéncias
e necessidades formativas, o estabelecimento de procedimentos adequados para a
promocao do acesso justo e igualitario e das condi¢des propicias para a permanéncia
estudantil e progressdo no processo de formagao continuada.

Antes de iniciarmos nosso tratamento dos dispositivos educacionais, identificamos
a pertinéncia em apresentarmos e discutirmos as dimensdes da acessibilidade, a luz da
perspectiva sassakiana. Em seu quadro teorico-metodologico, o intelectual definiu a
inclusdo social como sendo um processo enquanto a acessibilidade seria constituida das
condi¢des para o alcance e garantia da inclusdo das pessoas com deficiéncia nas diversas
esferas que compdem o viver em coletividade. Para Sassaki (2009, p. 1), a “[...] estrutura
didatica formada por seis dimensdes da acessibilidade [...]”, dentre as quais estdo as
dimensdes: arquitetonica, comunicacional, metodologica, instrumental, programatica e
atitudinal.

Segundo Sassaki (2009, p. 5, grifo nosso), no plano da dimensao programatica,

particularmente, no campo da educagdo, deve haver uma revisao:

Atenta de todos os programas, portarias, regulamentos e normas da
escola, a fim de garantir a exclusdo de barreiras invisiveis neles
contidas que possam impedir ou dificultar a participagdo plena de todos
os alunos, com ou sem deficiéncia, na vida escolar.

Essa consideragdo vai ao encontro do nosso entendimento de que para a existéncia
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da inclusdo social, no campo da educacdo, a participagdo das pessoas com deficiéncia no
processo de revisdo dos programas, regulamentos, portarias, planos, projetos politicos e
pedagodgicos e matrizes curriculares, estdo entre as estratégias adequadas as realidades e
aos anseios formativos desse publico-alvo. Demos énfase, na concepcao de Sassaki (2009),
as barreiras invisiveis, pois sdo elas, a exemplo das barreiras que existem nos curriculos e
nos planos pedagogicos, que dificultam a permanéncia estudantil. Conforme vimos nas
se¢Oes anteriores, durante a analise dos indicadores normativos, que a inclusao social nao
se sustenta apenas pela reserva de vagas as pessoas com deficiéncia, se a inclusdo ¢
garantida juridicamente, as condigdes de permanéncia, inclusive em seus dispositivos
educacionais, também devem figurar enquanto elementos de obrigatoriedade do Estado e
das instituicdes publicas educacionais. A exemplo disso, Sassaki (2009, p. 5) afirmou que
¢ papel das institui¢des educacionais inclusivas garantir uma atmosfera “[...] sem barreiras
invisiveis nos regulamentos e normas para uso dos servicos e materiais disponiveis na
biblioteca”.

Ainda quanto ao campo da educacdo, em dimensao atitudinal, Sassaki (2009, p. 6)

advertiu que sdo deveres das institui¢des publicas (e privadas) de educacao a:

Realizacdo de atividades de sensibilizag@o e conscientizag@o, promovidas dentro
¢ fora da escola a fim de eliminar preconceitos, estigmas e esteredtipos, e
estimular a convivéncia com alunos que tenham as mais diversas caracteristicas
atipicas (deficiéncia, sindrome, etnia, condi¢do social etc.) para que todos
aprendam a evitar comportamentos discriminatorios. Um ambiente escolar (e
também familiar, comunitdrio etc.) que n@o seja preconceituoso melhora a
autoestima dos alunos e isto contribui para que eles realmente aprendam em
menos tempo e com mais alegria, mais motiva¢do, mais coopera¢do, mais
amizade e mais felicidade. Pessoal capacitado em atitudes inclusivas para dar
atendimento aos usuarios com deficiéncia de qualquer tipo.

Consideramos que essas concep¢des sdo elementares para a interpretacdo dos
dispositivos educacionais dos cursos profissionais que elegemos para esta investigacao,
porquanto, ao realizarmos nossa analise sobre suas disposi¢des, buscamos identificar quais
eram os enfoques dados a conscientizacdo sobre a diversidade humana; a necessidade de
erradicacdo dos preconceitos, dos estigmas e dos esteredtipos das pessoas com deficiéncia;
a possibilidade da adog@o de novas metodologias de ensino, de contetdos relacionados aos
anseios formativos das PcDs e de dispositivos avaliativos mais flexiveis e adaptados as
especificidades de cada educando. Desse modo, por meio das definigdes sobre as
dimensdes da acessibilidade, promovemos a leitura critica dos planos pedagdgicos e das

matrizes curriculares dos cursos de Eletronica e Eletromecanica do IFBA campus Vitoria
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da Conquista. Sobre a dimensao comunicacional, particularmente, no que se refere ao

campo da educagdo, Sassaki (2009, p. 3, grifo nosso) afirmou a obrigatoriedade do:

Ensino de noc¢bes basicas da lingua de sinais brasileira (Libras) para se
comunicar com alunos surdos; ensino do braile e do sorobd para facilitar o
aprendizado de alunos cegos; uso de letras em tamanho ampliado para facilitar a
leitura para alunos com baixa visdo; permissdo para o uso de computadores de
mesa e/ou notebooks para alunos com restrigdes motoras nas maos; utilizacdo de
desenhos, fotos e figuras para facilitar a comunicag@o para alunos que tenham
estilo visual de aprendizagem etc.

Esta ultima dimensdo apresentada contém diversos elementos que nos interessam
de perto, visto versarem sobre as condi¢des reais de acessibilidade das pessoas com
deficiéncia as institui¢des de ensino, em especial aquelas que sdo de natureza publica.
Dentre as condigdes apresentadas encontra-se a necessidade do ensino de nog¢des basicas
de Libras, cujo publico-alvo sdo pessoas surdas, falantes ou ndo de uma das variantes —
tendo em vista que, no Brasil, existem variagdes linguisticas nas linguas de sinais em
circulagdo, a depender das localidades, Estados e regides —, tendo se tornado recentemente
uma das disciplinas obrigatdrias dos cursos superiores da area da educagdo, tanto nos
cursos de Pedagogia quanto nas diversas licenciaturas.

Ademais, Sassaki (2009) tratou da dimensdo instrumental, cujas disposi¢des
devem incluir a promog¢do de adaptacdes dos materiais, no que se refere ao campo da
educagdo, tanto os materiais didaticos obrigatorios quanto aqueles que sdo
complementares, suplementares e extracurriculares. No texto analisado, o pesquisador
enfatizou as condi¢des instrumentais de acessibilidade, tendo como enfoque a cegueira,
ressaltando a obrigatoriedade das instituigdes educacionais adotarem e promoverem a
adaptagdo dos textos utilizados para o braille, advogando ainda em defesa da
obrigatoriedade das editoras nacionais — publicas e privadas — de produzirem e adaptarem
suas obras. Portanto, em sua discussdo inexistem referéncias as pessoas surdas; contudo,
em consonancia com suas consideracoes, defendemos a obrigacao das instituicdes publicas
de educacdo, aqui o IFBA campus Vitoria da Conquista de utilizar e promover a adaptagao
de seus materiais didaticos e paradidaticos para a lingua de sinais (Libras); adquirem novos
materiais pedagogicos, tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) adaptados as
pessoas surdas; e das editoras — publicas e privadas — de adaptarem seus materiais e
produzirem obras em Libras (sobretudo, em formato digital, gratuito e/ou pago).

Dando seguimento as condi¢des de acessibilidade que garantem a inclusdo social de
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PcDs no campo da educagdo, Sassaki (2009) tratou da dimensdo arquitetonica, cujas
barreiras ndo sdo invisiveis, elas sdo visiveis e limitadoras do transito livre, da
permanéncia confortavel e do uso igualitario dos recursos disponiveis das unidades de
ensino, tais como laboratorios, bibliotecas, areas de lazer, refeitorios, setores
administrativos e dos dispositivos tecnologicos de informacdo e comunicacdo (TIC). A
analise de Sassaki (2009) baseou-se em diversos indicadores normativos, os quais fizemos
questao de parafrasearmos (Quadro 3), dado que reconhecemos neles sua importancia para
o estabelecimento das condi¢des adequadas e ideias para a promogdo da inclusdo e da
permanéncia estudantil das PcDs, sobretudo, nas dependéncias do IFBA campus Vitéria da
Conquista.

Quadro 3 — Indicadores normativos elementares, segundo Sassaki (2009), para a inclus@o social de pessoas
com deficiéncia (PcDs), no campo educacional, a partir da dimensao arquitetonica:

“Os sistemas de ensino, nos termos da Lei n° 10.098/2000 [Lei da Acessibilidade] e da Lei n°
10.172/2001 [Plano Nacional de Educagdo], devem assegurar a acessibilidade aos alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais, mediante a eliminac¢do de barreiras arquitetonicas
urbanisticas, na edificacdo [dentro da qual existem bibliotecas] — incluindo instalacdes,
equipamentos e mobiliario e nos transportes escolares [acessibilidade arquitetonica] (Resolugdo
CNE/CEB n° 2, de 11/9/01, art. 12).

“Para atender aos padrdes minimos estabelecidos com respeito a acessibilidade, deve ser realizada a
adaptacdo das escolas existentes [acessibilidade arquitetonica] e condicionada a autorizacdo de
constru¢do e¢ funcionamento de novas escolas ao preenchimento dos requisitos de infraestrutura
definidos [acessibilidade arquitetdnica]” (Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11/9/01, art. 12, § 1°)

“Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade, publicos ou privados,
proporcionardo condi¢cdes de acesso e utilizacdo de todos os seus ambientes ou compartimentos
[acessibilidade arquitetonica] para pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
inclusive salas de aula, bibliotecas, auditorios, ginasios ¢ instalagdes desportivas, laboratorios, areas
de lazer e sanitarios” (Decreto n°® 5.296, de 2/12/04, art. 24)

Fonte: Sassaki (2009, p. 3).

Segundo Sasssaki (2009), as barreiras fisicas ndo apenas limitam o acesso mas
também dificultam a permanéncia e impedem a utilizagdo igualitaria dos recursos e dos
servicos que sao ofertados pelas instituicdes educacionais, como também promovem o
desestimulo no processo de formacao integral e contribui para a evasao escolar. Por isso, as

estratégias para as adaptagdes das institui¢des educacionais devem privilegiar:

Guias rebaixadas na calgada defronte a entrada da escola, caminhos em
superficie acessivel por todo o espaco fisico dentro da escola, portas largas em
todas as salas e demais recintos, sanitarios largos, torneiras acessiveis, boa
iluminagdo, boa ventilagdo, correta localizagdo de mobilias e equipamentos etc.
Implantagdo de amplos corredores com faixas indicativas de alto contraste,
elevadores, rampas no trajeto para o recinto da biblioteca ¢ areas de circulagéo
dentro dos espagos internos desse recinto entre as prateleiras e estantes, as mesas
e cadeiras e os equipamentos (maquinas que ampliam letras de livros, jornais e
revistas, computadores etc.). (SASSAKI, 2009, p. 3).
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Por fim, chegamos a dimensdo metodolégica, cuja relacdo com o campo
educacional trata-se da necessidade de utilizagdo de técnicas e tecnoldgicas especificas,
pensadas a partir das caracteristicas de cada uma das pessoas com deficiéncia; da adocao
de diferentes estilos de ensino e aprendizagem, pensando, também, a partir das
especificidades do publico-alvo que integram os diferentes niveis, modalidades e cursos.
Para Sassaki (2009), intelectual de orientagdo tedrico-metodoldgica estruturalista, na busca
pela inclusdo social de pessoas com deficiéncia, ¢ imprescindivel que os educadores o
reconhecam e  utilizem os intimeros estilos de aprendizagem. Com efeito, urge
abandonarmos a crenga de que todos aprendem de modo igual. Portanto, o estabelecimento
de um plano de curso ou matriz curricular, deve incluir a prerrogativa de que ela pode vir a
ser alterada e/ou adaptada ao longo de sua utilizagdo em sala de aula, pois, ao
reconhecermos que nao aprendemos de modo uniforme, precisamos, ao longo das praticas
pedagbgicas, reajustar os contetidos selecionados, as metodologias de ensino e
aprendizagem e os dispositivos de aferi¢do da apreensdo dos contetidos e do rendimento
escolar. Em seu estudo, Sassaki (2009) argumentou sobre a existéncia de 15 estilos
diferentes de aprendizagem, cujo reconhecimento e a utilizagdo de multiplos dispositivos
educacionais, devem primar pela consecu¢do de uma educacdo inclusiva, com condigdes
igualitarias, justas e ideais para as pessoas com deficiéncia.

Assim sendo, consideramos que os planos pedagogicos e as matrizes curriculares
ganham um protagonismo no processo de ensino e aprendizagem, no ambito da Educagdo
Profissional e Tecnoldgica, ofertada pelo IFBA campus Vitéria da Conquista, uma vez que,
a partir deles, sdo estudados os conteudos selecionados, com base nas metodologias de
ensino e aprendizagem executadas em sala de aula, nas atividades extraclasses, nas quais
sao estabelecidos os materiais didaticos, suplementares, criados os dispositivos avaliativos
que mediram o aprendizado dos temas, das habilidades esperadas e o rendimento ao longo
das disciplinas, dos moédulos, semestres e das demais atividades atreladas a formagao

profissional.

Em todas as aulas e nas atividades extraclasses, os alunos estardo valendo-se da
combinagdo Unica de suas oito inteligéncias para aprender, realizar trabalhos,
interagir socialmente etc. Os técnicos, em especial os psicdlogos, devem também
trabalhar com as inteligéncias multiplas para si mesmos e para os alunos e
familiares. Os funcionarios administrativos da escola se beneficiardo muito com
o conhecimento da teoria das inteligéncias multiplas e passardo a melhor
compreender os comportamentos dos alunos, resultando em um melhor
relacionamento interpessoal com os mesmos. Os familiares terdo uma
participagdo importante ao ajudar os professores e técnicos a identificarem os
niveis de desenvolvimento das inteligéncias de seus filhos (SASSAKI, 2009, p.
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4).

No quadro geral observamos que o modelo proposto por Sassaki (2009) contempla
uma série de dimensdes, dentre as quais encontramos referéncias ao estabelecimento de
planos e programas pedagogicos, construidos em conformidade com as caracteristicas
diversas e necessidades formativas especificas, em especial, tratando-se das PcDs, logo,
suas dimensdes pedagogicas deve incluir a prerrogativa de sua adaptagdo. Ademais,
incluimos também as dimensdes tecnoldgicas e organizacionais.

Verificamos que as intencdes, por trds da inclusdo de novas dimensdes ao conjunto
trazido a baila e defendido por Sassaki (2009), visou ampliar nossa percep¢do sobre os
indicadores normativos e os dispositivos educacionais que permitem a inclusdo e a
permanéncia estudantil de pessoas com deficiéncia auditiva e surdas nos cursos
profissionalizantes do IFBA campus Vitéria da Conquista. Portanto, em observéancia ao
contexto local, sentimos a necessidade de ampliarmos os dispositivos da acessibilidade,
lancando luz sobre a pertinéncia de pensarmos na constituicdo dos cursos, tanto de seus
planos pedagogicos quanto de suas matrizes curriculares, a luz das especificidades dos
multiplos perfis de estudantes que compdem os cursos ofertados pela institui¢do, em suas
varias modalidades da educagdo bésica e do ensino médio, ensino Superior e
poés-graduacdo, tratando, aqui, especificamente dos cursos profissionalizantes em
Eletronica e Eletromecanica.

Em nossa definicio sobre a dimensdo tecnoldgica, no tocante ao campo
educacional, julgamos imprescindivel a responsabilizagdo do Estado (em seus diversos
entes federativos, entre eles a Unido, o Distrito Federal, os Estados ¢ os Municipios)
financiarem a elaboragdo e¢ a adaptagdo dos materiais didaticos e paradidaticos para as
PcDs, em especial, para a lingua de sinais (Libras). Ademais, deve haver a obrigatoriedade
das editoras e empresas editoriais, que prestam servigos para as entidades federativas e
para as instituigdes publicas de educagdo, elaborarem e adaptarem suas obras, em
particular, para Libras.

Além dos processos de expansao da elaboragdo e adaptacao das obras literarias, os
livros didaticos, os dispositivos paradidaticos, os documentarios, as video-aulas etc. para a
lingua de sinais, as instituigdes publicas e as demais institui¢des, de natureza publica ou
privada, devem assumir o compromisso de promoverem acdes de conscientizacdo da
diversidade humana, do respeito as diferencas e do direito de igualdade de tratamento e

oportunidades para as pessoas com deficiéncia (PcDs).
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No que se refere a dimensao organizacional, na qual defendemos a pertinéncia do
estabelecimento de programas especificos, a luz das caracteristicas de cada discente e de
seus anseios formativos, sem comprometer a igualdade de tratamento e de oportunidades.
Esta ¢ uma discussao que requer um aprofundamento, em momento posterior, pois a ideia
central aqui defendida consiste na defesa do direito de um plano pedagdgico e de uma
matriz curricular individualizada, podendo, a organizagdo da carga horaria, a sele¢do do
conteudo, os materiais didaticos e suplementares, as metodologias ¢ os dispositivos de

avaliacdo variarem de modo a incluir uma base curricular comum e aspectos exclusivos.

E preciso ressaltar que todos os tipos e sistemas de tecnologia, tais como
tecnologias assistivas, tecnologias digitais, tecnologias de informacgdo e
comunicagdo, devem permear as seis dimensdes da acessibilidade como suportes
a realizagdo de todos os direitos das pessoas com deficiéncia. Este imperativo
esta refletido em toda a extensdao da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia. Por exemplo: “A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia
viver de forma independente e participar plenamente de todos os aspectos da
vida, os Estados Partes tomardo as medidas apropriadas para assegurar as
pessoas com deficiéncia o acesso, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a informagdo e comunicagdo, inclusive
aos sistemas e tecnologias da informagdo e comunicagdo, bem como a outros
servigos e instalagdes abertos ao publico ou de uso publico, tanto na zona urbana
como na rural.” (ONU, 2006). (SASSAKI, 2009, p. 2).

Sassaki (2009), em suas consideragdes sobre as dimensdes de acessibilidade, ja
advertia sobre a existéncia e pertinéncia de reconhecermos e valorizarmos as demais
condi¢des para a promogdo da inclusdo social das PcDs no campo da educacdo. Além
disso, reconheceu a importancia das tecnologias assertivas como um caminho seguro no
processo de adaptagdo e adogao de estratégias inclusivas, justas e adequadas para inclusao
e permanéncia estudantil. Ademais, o pesquisador apresentou o agrupamento de marcos
juridicos que permitiam a utilizagdo dos recursos publicos para a aquisi¢do dessas TIC:
NBR 15290 (ABNT); Lei 10.098/00; Portaria MinisterialMEC 3.284/03; Decreto
5.296/04; Portaria SEDH 170/04; Instru¢ao Normativa SGPR 1/05; Portaria MEC 976/06;
Portaria MC 310/06; Portaria SLT 3/07; Portaria SEDH 151/07; Decreto Legislativo
186/08 (SASSAKI, 2009, p. 2). Neste conjunto, como depreendemos, a partir do ano de
publicacdo do estudo, encontram-se os marcos legais implantados somente na primeira
década do século XXI, cuja andlise do momento posterior realizamos nas segdes
anteriores.

Em um importante marco legal, aprovado em 2010, pelo entdo Ministro da

Educacdo Fernando Haddad, foram delimitadas as condi¢des suplementares para a
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promocao da igualdade de tratamento e oportunidades das PcDs na EPT da rede federal. A
partir do documento de 2010 estabeleceu-se que o processo de preparagdo das institui¢des
federais de EPT, da qual faz parte o IFBA, deve incluir a expansao de oportunidades de
inclusdo e permanéncia de pessoas com deficiéncias, tendo por base um conjunto de
premissas, expostas no Quadro 4:

Quadro 4 — Critérios para a promogdo da inclusdo social de PcDs na Rede Federal de Educacéo Profissional
e Tecnologica:

A implantagdo de uma nova politica de Educacdo Profissional para Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais, no pais;

A experiéncia acumulada da Rede Federal de Educagdo Tecnologica e o fato de 40% das escolas ja
oferecerem cursos para pessoas com necessidades educacionais especiais e desenvolverem projetos
com outras institui¢des que atendem as pessoas com necessidades especiais;

A importancia da experiéncia acumulada dos outros atores sociais — sistema publico
de Estados e Municipios, instituicdes privadas sem fins lucrativos, entidades filantropicas,
organizacdes representativas de segmentos das pessoas com deficiéncia, Sistema S, instituigoes de
ensino superior (Forum de Educacdo Especial), empresas ¢ cooperativas — no atendimento em
educacdo profissional para pessoas com necessidades especiais ¢ inser¢do no mercado;

O conhecimento disponivel sobre o atendimento educacional a pessoa com necessidades
educacionais especiais como instrumento para supera¢do de preconceito, melhoria das condig¢des de
acesso, permanéncia ¢ saida com sucesso e principalmente como elemento determinante ao
atendimento educacional adequado — superacdo de barreiras técnico-didaticas ao processo de
aprendizagem das pessoas com necessidades educacionais especiais;

A necessidade da criagdo de espagos para intercimbio entre a Rede Federal de Educagdo
Tecnoldgica e os demais atores do segmento social pertinente;

A necessidade de iniciar / implementar a construgdo conjunta de agdes entre a Rede Federal e os
outros atores sociais afins;

A importancia de permear todo o processo de preparagdo com um trabalho de sensibilizacdo e
mobilizacdo de esforcos com base nos ideais de uma sociedade solidaria;

O compromisso de garantir, durante todo o processo de preparagdo da Rede Federal para a expansio
das oportunidades de Educacdo Profissional para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
¢ a relacdo entre teoria ¢ pratica.

Fonte: BRASIL, 2010, p. 20.

Ressaltamos que o conjunto de indicativos legais, de natureza educacional, cuja
énfase recai sobre as condi¢des de inclusdo e permanéncia de pessoas com deficiéncia na
EPT da Rede Federal foi trazido a baila no periodo anterior a aprovagdo do Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (2015), no periodo em que o Brasil era apenas um signatario da
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ocorrida em 30 de marco de
2007 em Nova lorque.

Cabe, a partir deste momento, analisarmos, em ambito institucional, quais sdo as
condigdes de inclusdo e permanéncia das pessoas com deficiéncia auditiva e surdas nos
cursos profissionais do IFBA campus Vitoria da Conquista, com base em seus dispositivos

educacionais.
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3.1 ACOES QUE PROMOVEM A INCLUSAO SOCIAL DE PCDS AUDITIVA E
SURDAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA VIA REDE
FEDERAL

Conforme discutimos anteriormente, a inclusdo social constitui um processo de
promocgdo da justi¢a social, cujos objetivos incluem a equidade, o acesso democratico a
educagdo publica e a igualdade de tratamento e de oportunidades as pessoas com
deficiéncia. Neste processo ¢ indispensavel a existéncia de determinadas condi¢des de
acessibilidade. Visando a adequagdo da EPT, ofertada pela Rede Federal aos ditames da
educagdo inclusiva, foi publicado, em 2000, um manual intitulado ACAO TEC NEP:
humanizando a Educacio Profissional e Tecnologica, em que foram tratados diversos
temas, dentre os quais as acdes que garantem as condi¢des de permanéncia estudantil dos
estudantes com deficiéncia auditiva na EPT. E uma medida que visa ampliar os
conhecimentos e habilidades das pessoas com deficiéncia, inserindo-as em cursos de
formagdo continuada, tecnologias e outros.

Segundo as considera¢des de Souza e Medeiros Neta (2021), a inclusdo social de
PcDs, em especial das pessoas surdas, no sistema publico de educacao, especialmente nos
cursos da EPT ndo pode mais ser vista como uma acdo isolada e vanguardista. E preciso
tomar a inclusdo social como um dever do Estado, garantido as pessoas com deficiéncia a
partir de intensas mobilizagdes sociais. Por conseguinte, a EPT, pensada a partir de sua
natureza politica (uma politica publica educacional de reparacdo da desigualdade
educacional), deve incorporar a promog¢ao da igualdade como um de seus principios
basicos.

Assim, uma das agdes primarias deve ser o reconhecimento da importancia da
educagdo bilingue e a criagao de medidas pedagogicas que garantam a oferta do ensino da
segunda lingua (Libras) e sua presenca nas diversas etapas que constituem o ingresso, a

formagdo e conclusdo dos referidos cursos tecnologicos e profissionalizantes.

A educacdo bilingue ¢ a proposta de ensino atual que preconiza o acesso a duas
linguas no contexto escolar, considerando a lingua de sinais como lingua natural
e partindo desse pressuposto para o ensino da lingua escrita com uma
metodologia de ensino de segunda lingua. Essa proposta busca resgatar o direito
da pessoa surda de ser ensinada em sua lingua, levando em consideragdo os
aspectos sociais e culturais em que esta inserida. (SOUZA; MEDEIROS NETA,
2021, p. 41-42).
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Outrossim, consideramos que a oferta do ensino de Libras deve figurar como uma
disciplina constituinte dos diversos curriculos escolares da educacdo bdsica, em suas
diversas modalidades, tanto na existéncia quanto da inexisténcia de pessoas com
deficiéncia auditiva ou surdas matriculadas, uma vez que a segunda lingua se constitui
como uma das caracteristicas fundamentais da area educacional. Em nossas analises,
observamos que nao encontramos nenhuma referéncia sobre o ensino da lingua de sinais.

No tocante a obrigatoriedade das unidades escolares oferecerem o intérprete de
Libras, ao longo das atividades escolares e em suas atividades extracurriculares, Souza e
Medeiros Neta (2021) advertiram que as institui¢des de ensino devem prover servigos
pedagodgicos especializados que atendam as necessidades especificas de seus educandos,

tais como:

[...] distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especificas pelas
varias classes do ano escolar em que forem classificados, professores
capacitados e especializados, tradutores/intérpretes em Libras/Portugués nas
salas de aula e em todo ambiente escolar, salas multifuncionais, flexibilizagdes e
adaptagdes curriculares, servigos de apoio pedagodgico especializado,
flexibilizacdo e adaptagdes na avaliacdo pedagogica valorizando o conteudo
semantico, sustentabilidade do processo inclusivo mediante aprendizagem
cooperativa, entre outros (SOUZA; MEDEIROS NETA, 2021, p. 42).

O cumprimento da obrigatoriedade do ensino bilingue, garantido de modo legal por
meio das leis e decretos, visa reconhecer a pessoa surda como alguém “[...] que apreende o
mundo por meio das experiéncias visuais e que partilha o conhecimento com seus pares
através da Lingua de Sinais” (SOUZA; MEDEIROS NETA, 2021, p. 42), sendo, portanto,
uma das estratégias educacionais mais adequada para a promocdao da igualdade de
tratamento e oportunidades, ao facultar as pessoas surdas a oportunidade de interagir com
os demais sujeitos surdos e nao-surdos, por meio do didlogo, da troca de informagdes e

experiéncias e a partir da socializacdo de seus dilemas, dificuldades, sentimentos e saberes.

3.2 AS PROPOSTAS PEDAGOGICAS CURRICULARES (PPC) DOS CURSOS DE
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DO IFBA DE VITORIA DA
CONQUISTA

Os processos de elaboracdo, avaliagdo e aprovacao dos planos pedagdgicos, no

ambito do IFBA, sdo formados a partir de uma atividade conjunta entre diversos
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segmentos profissionais e 6rgaos institucionais, pois esses sdo elaborados entre as areas de
ensino, perpassando pelo corpo docente de cada uma das modalidades e cursos ofertados,
sendo posteriormente avaliados pela Camara de Ensino, Camara de Extensdo, Camara de
Pesquisa e/ou Poés-graduagdo e Inovagdo, Diretoria de Politicas Educacionais,
Departamento de Permanéncia e Assisténcia Estudantil, Pré-Reitoria de Infraestrutura,
Departamento de Politicas e Gestdo Estratégica, Diretoria Sistémica de Gestao de Pessoas,
chegando, por fim, a Diretoria Geral do campus, sendo que aos 6rgaos arrolados competem
emissdo de pareceres e a prerrogativa de aprovagao, rejei¢ao ou sugestao de alteragdes e
mudangas dos planos pedagogicos.

Como podemos ver, a criagdo das Propostas Pedagogicas Curriculares ¢ feita
mediante um processo colaborativo, a fim de que sejam respeitados e cumpridos todos os
principios legais, dispositivos juridicos, tanto de natureza constitucional quanto
educacional, a partir do conjunto normativo nacional e institucional. Depois de elaborado e
colocado para avaliacdo, o plano pedagogico de cada curso, independente de qual seja sua
modalidade, recebe aprovagao para ser executado. Nesse processo, contudo, nao
observamos a participacao da comunidade estudantil, sendo, portanto, uma decisao tomada
em ambito institucional.

Com base nessas consideracdes depreendemos que, os Planos Pedagogicos dos
Cursos Profissionais de Eletronica e Eletromecanica, ofertados pelo IFBA campus Vitoria
da Conquista, sdo dispositivos educacionais que orientam a organizagdo e execucao dos
projetos politicos pedagogicos. Desse modo, precisamos analisa-los de modo
individualizado, a fim de conhecermos melhor as suas constituigdes, seus fundamentos e
os dispositivos educacionais (estratégias pedagdgicas para o ensino e aprendizado dos
conteudos e habilidades esperadas). ApoOs essas analises, foi possivel o estabelecimento de
uma analise comparada de seus dispositivos educacionais, permitindo avangcarmos na
identificacdo dos avangos e entraves existentes para a promocao da inclusdo social de
pessoas com deficiéncias, particularmente, pessoas com deficiéncia auditiva e surdas que
integram ambos 0s cursos.

No tocante a elaboragdo, a avaliagdo e a aprovagao das matrizes curriculares de
cada curso, esses processos seguem caminhos diferentes do que ocorre com os planos
pedagbgicos. A elaboracdo das matrizes curriculares ¢ feita pelas areas disciplinares,
passando pela sancdo do colegiado de docentes vinculados aos cursos e as modalidades
educacionais, sendo avaliado pela Camara de Ensino e aprovado, rejeitado ou sugerido

alteragcdes e mudancas pela Diretoria do campus. Novamente, ndo encontramos a presenca
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do corpo discente, o que indica a natureza institucional do dispositivo educacional.

Retomando as disposi¢des da Lei n. 13.146, de 06/07/2015, responsavel pela
institui¢do da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), a participagdo democratica, contendo a presenga de PcDs na elaboragao
e avaliacdo das politicas publicas educacionais e dos dispositivos educacionais de seu
interesse, € uma das estratégias mais assertivas na busca pela promocgao da inclusdo social.
Portanto, os planos pedagdgicos e as matrizes curriculares que investigamos neste estudo,
nao atenderam a esta disposicao.

No quadro seguinte apresentamos algumas das disposi¢des gerais presentes no
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), enfocando no campo da educagdo publica, a
fim de que sejam respeitados os direitos de inclusdo e permanéncia estudantil das PcDs nos
sistemas de ensino e nas diversas modalidades da educacao basica e superior.

Quadro 5 — Indicadores normativos para a criagdo de dispositivos educacionais inclusivos na educacao
basica:

Planejamento de estudo de caso, de elaboragdo de plano de atendimento educacional especializado,
de organizacdo de recursos e servigos de acessibilidade e de disponibilizagdo e usabilidade
pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva;

Participagdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas instancias de atuagdo da
comunidade escolar;

Adogao de medidas de apoio que favoregam o desenvolvimento dos aspectos linguisticos, culturais,
vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a criatividade, as habilidades e os
interesses do estudante com deficiéncia;

Adocgdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formagdo inicial e continuada de
professores e oferta de formacao continuada para o atendimento educacional especializado;

Formacao e disponibilizacdo de professores para o atendimento educacional especializado, de
tradutores ¢ intérpretes de Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio;

Oferta de ensino de Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia assistiva, de forma
a ampliar habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e participacao;

Acesso a educagdo superior e a educacao profissional e tecnologica em igualdade de oportunidades e
condi¢cOes com as demais pessoas;

Inclusdo em contetdos curriculares, em cursos de nivel superior e de educagdo profissional técnica e
tecnologica, de temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de
conhecimento;

Acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condic¢des, a jogos e a atividades recreativas,
esportivas e de lazer, no sistema escolar;

Acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educagdo e demais integrantes da
comunidade escolar as edificacdes, aos ambientes e as atividades concernentes a todas as
modalidades, etapas e niveis de ensino;

Oferta de profissionais de apoio escolar;

Articulacgdo intersetorial na implementagado de politicas publicas.

Fonte: BRASIL, 2015, p. 11.

Partimos agora para a analise de ambos os dispositivos, dos dois cursos, cujas
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énfases foram suas organizacdes, suas metodologias, seus dispositivos de avaliacdo e seus
materiais didaticos. Privilegiamos a andalise pormenorizada desses elementos em cada um
dos cursos, a fim de observarmos suas disposi¢des gerais € compara-las aos indicadores
normativos sancionados pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), cujo
cumprimento e adequacdo julgamos indispensaveis no processo de consolidacdo das

condi¢des adequadas para a inclusdo social de PcDs.

3.2.1 CONDICOES DE INCLUSAO E PERMANENCIA DE PCDS AUDITIVA E
SURDAS NO CURSO DE ELETROMECANICA (INTEGRADO AO ENSINO
MEDIO) DO IFBA CAMPUS VITORIA DA CONQUISTA

O curso de Eletromecanica, Integrado ao Ensino Médio, ¢ um dos primeiros
ofertados pelo IFBA apo6s sua criagdo, em 2008, tendo sido incorporado pela rede federal
de EPT na grade de cursos e mantida sua matriz curricular. De acordo com o Plano do
curso técnico Integrado em Eletromecanica de Nivel Médio (2009), o campus onde
atualmente funciona o IFBA surgiu em 1994 ¢ em 1996 teve inicio a primeira turma do
Curso Técnico de Eletromecénica, na modalidade Segundo Grau. Na ocasido, o objetivo
maior era “[...] suprir a falta de profissionais especializados nas areas de Eletricidade e
Mecanica para atuar nos setores industriais e de prestagdo de servigos” (BRASIL, 2009, p.
5).

Ademais, o documento informava que, em 2002, o curso havia passado por uma
avaliagdo e os desdobramentos tomados incluiram a elaboragdo de uma nova grade
curricular, a remodelagdo do tempo e dos pré-requisitos para a conclusdo e por fim, a
criacdo de um novo curso: Curso Técnico em Eletromecanica (na modalidade Subsequente
ao Ensino Médio). Desde esse periodo, o curso em sua modalidade subsequente enfrentou
diversos problemas, dentre os quais um dos mais evidentes foi o alto indice de evasdo
escolar, conforme consta no documento de 2009, em que “baseado nesta experiéncia ativa
de 13 anos de formacao ininterrupta na area, e a fim de responder aos anseios da juventude
conquistense e regional [...]” (BRASIL, 2009, p. 6). Assim sendo, com base no Decreto
Federal n® 5.154/04 e na Resolugdo CEB/CNE n° 01/2005, o IFBA campus Vitoria da
Conquista instituiu em 2005 o Curso Técnico em Eletromecanica na modalidade Integrada
com o Ensino Médio.

Observamos, por conseguinte, que o referido curso funciona na instituicdo, bem
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antes do surgimento do IFBA, tendo sido incorporado pela rede federal de EPT, em 2008,
com alteragdes pontuais em seus planos politicos e pedagogicos e nas matrizes curriculares
de ambas as modalidades (Integrado ao Ensino Médio e Subsequente ao Ensino Médio).
Assim, privilegiamos neste estudo somente a analise da modalidade Integrada ao Ensino
Médio, cujo numero de PcDs auditiva e surdas totalizou cinco discentes regularmente
matriculados.

No plano pedagédgico do curso de eletromecanica, instituido em 2009, apos
mudanga na direcdo da institui¢do, ficou estabelecido em seu capitulo II — Requisitos de
acesso que os candidatos a vaga deveriam possuir certificagdo de conclusdo do Ensino
Fundamental (ter concluido com éxito a antiga 8” série), tendo como estagio para o pleito

da vaga:

[...] prestar os exames de selecdo através de prova escrita Unica baseada nos
contedos ministrados no Ensino Fundamental. A abordagem da prova de
selecdo estara relacionada as areas do conhecimento cientifico e tecnoldgico,
buscando a apreciacao dos pré-requisitos necessarios ao candidato para ingresso
na Educagdo Profissional de Nivel Médio. (BRASIL, 2009, p. 12).

Podemos perceber, com base nos critérios de acesso presentes no Projeto
Pedagogico do Curso de Eletromecanica de 2009, que as condi¢des privilegiavam os
dispositivos educacionais de aferi¢do do conhecimento, de nivel fundamental, por meio da
aplicacdo de teste escrito, relacionando-se os saberes curriculares comuns com o0s
conhecimentos de natureza cientifica e tecnologica.

Argumentamos que as condigdes de inclusdo as PcDs se constituiam enquanto um
entrave, por ndo preverem métodos diversificados de avaliagdo dos saberes dos
interessados em concorrer as vagas existentes. Assim, em seu Projeto Pedagogico do Curso
de Eletromecanica, aprovado e em vigéncia desde 2009, ndo foram observamos mudangas
significativas em relacdo aos planos dos cursos de eletromecanica (Integrado ao Ensino
Médio e Subsequente ao Ensino Médio) que eram ofertados pelo CEFET.

Em relagdo ao processo de acesso na EPT, particularmente no que diz respeito as
PcDs, em decorréncia da manutengao da avaliagdo escrita como unico critério legal, o PPC
do curso de eletromecanica, na modalidade Integrada ao Ensino Médio, ndo garante
condi¢gdes inclusivas em seu processo seletivo, principal dispositivo para acesso a
institui¢do. Ao analisarmos de modo comparado o PPC do curso de Eletromecanica, na
modalidade Integrada ao Ensino Médio, observamos, tal como nos diversos outros cursos

disponivel no quadro da instituicdo conquistense, com os editais, que, nestes ultimos, se
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tém privilegiado o dispositivo do teste escrito para aferigdo dos conhecimentos dos
concorrentes aos cursos, a partir de condi¢des mais inclusivas, tais como: a ampliacao dos
textos, imagens, graficos e simbolos; a possibilidade de prova em braile; o
acompanhamento de um profissional especializado ao candidato PcDs.

Todavia, julgamos como um obstaculo a inclusdo social de PcDs, em especial as
pessoas com deficiéncia auditiva e surdas a manuten¢do do teste escrito como Unico e
principal dispositivo de avaliacdo dos saberes fundamentais. De modo similar, observamos
essa inadequacdo nos demais cursos, a exemplo do curso técnico de Eletronica, na
modalidade Integrada ao Ensino Médio, conforme discutimos adiante. Neste sentido,
postulamos a revisdao do PPC do curso de eletromecanica, a luz dos principios legais e dos
direitos das pessoas com deficiéncia, em prol da criacdo de condi¢des mais inclusivas,
justas e igualitarias, de modo que sejam respeitados os principios basicos de igualdade de
tratamento e oportunidades.

Em relacdo as condi¢des que garantem permanéncia de PcDs na EPT da rede
federal de educacdo, particularmente, das pessoas com deficiéncia auditiva e surdas no
Curso Técnico de Eletromecanica, na modalidade Integrada ao Ensino Médio, ofertado
pelo IFBA campus Vitéria da Conquista, foi possivel depreendermos a partir da analise do
PPC que as condigdes para a inclusdo social ainda ndo ocuparam e receberam a atencao
devida. Neste aspecto selecionamos a disposi¢do das disciplinas; sua organizagdo entre
ensino, pesquisa e extensdo; € seus encaminhamentos metodologicos para o ensino € a
aprendizagem dos conteudos curriculares.

No Curso de Eletromecanica, na modalidade Integrada ao Ensino Médio, seu tempo
total compreende quatro anos, sendo ofertado no turno vespertino. Na imagem seguinte ¢
possivel encontrarmos um fluxograma de como esta dividida a carga horaria total em
funcgdo dos respectivos ciclos:

Imagem 2 — Fluxograma do Curso de Eletromecanica, na modalidade Integrada ao Ensino Médio ofertado
pelo IFBA campus Vitoria da Conquista-BA:
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ENTRADA

1° ANO
810 HORAS
2° ANO
870 HORAS
3°ANO
900 HORAS
4!:&0 ‘ PRATICA
660 HORAS } ‘ PROFISSIONAL 360
| HORAS
TECNICO EM

ELETRONICA

Fonte: BRASIL, 2009, p. 18.

Como ¢ possivel vermos, o curso totaliza 3.600 horas, divididas entre atividades de
ensino e estdgio profissional obrigatorio, sendo que, ao longo dos quatro anos, a
organizacdo do curso apresenta uma curva crescente no numero anual de horas. Essa
estrutura organizacional ¢ estabelecida a partir do numero de disciplinas e de suas
disposigdes, estando divididas entre nuicleo comum, area diversificada, formacgao
profissional — cuja énfase recai em disciplinas na area da Mecanica — e elétrica. Entre as
disciplinas da base comum encontram-se Lingua portuguesa, Matematica, Geografia,
Fisica, Quimica, Biologia, Histéria, Artes, Educacdo fisica, Desenho técnico, Inglés,
Filosofia, Sociologia Geral e do Trabalho. No tocante a area diversificagdo, as disciplinas
sdo: Producao textual; Organizacdo & Normas e Qualidade; Saude, Seguranga do Trabalho
e Meio Ambiente.

No que diz respeito a importancia de uma grade curricular, cuja estrutura permite a
oferta de tematicas, contetidos e praticas pedagdgicas inclusivas e cujo tratamento da
inclusdo social seja privilegiado como um saber necessario, Brito e Bezerra (2018)
argumentaram sobre a necessidade de incorporagao dos Direitos Humanos como sendo
uma disciplina obrigatéria na educagdo basica, sobretudo nas etapas de Ensino Médio em
suas diversas modalidades. Em consonancia com essa proposta, observamos que a grade
curricular do Curso Técnico de Eletromecanica, na modalidade Integrada ao Ensino
Médio, ofertada pela EPT do IFBA campus Vitoria da Conquista ndo privilegia o
tratamento das tematicas dos direitos humanos, dentre as quais se encontram a discussao

sobre os direitos sociais e inclusivos das pessoas com deficiéncia, em suas multiplas
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variagoes.

Desse modo, sugerimos a reformulagdo da grade curricular do referido curso, a luz
das concepgdes e fundamentos da inclusdo social no campo da educacgdo, tal como
propostos por Sassaki (2009) e tendo por base o compromisso assumido pelo pais, seus
entes federados e suas diversas instituigdes publicas — em 2008, a partir da instituicdo do
Decreto Legislativo n. 186, a luz da aprovagdo e aceitacdo do texto final da Convengdo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncias, ocorrida em 30 de marco de 2007 em
Nova lorque, da qual o Brasil ¢ um signatario; e da institui¢do do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, por meio da Lei n. 13.146/2015, onde a Unido se comprometeu a criar
condi¢des de igualdade de tratamento e oportunidade por meio das politicas publicas
educacionais e dos programas pedagdgicos e curriculares, dos cursos ofertados pelas
instituigdes publicas, dentre elas a Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica,
algo que ndo tem sido efetivado a partir do PPC e da matriz curricular do curso de
Eletromecanica do IFBA conquistense.

Por fim, as disciplinas da area profissionalizante concentram-se em Mecanica:
Resisténcia dos materiais, Manuten¢ao industrial, Tecnologia dos materiais, Elementos de
maquinas e Producdo mecanica. Na area de Elétrica estdo Eletrotécnica, Eletronica geral,
Materiais Elétricos e Eficiéncia energética, Maquinas e Equipamentos elétricos industriais,
Acionamentos elétricos, Instalagdes elétricas prediais e industriais e Automacao industrial.

Com finalidade de aprofundarmos nossa compreensdo sobre os dispositivos
educacionais que garantem a permanéncia estudantil de pessoas com deficiéncia auditiva e
surdas nos cursos de EPT do IFBA campus Vitoria da Conquista, particularmente no Curso
Técnico de Eletromecanica, na modalidade Integrada ao Ensino Médio, realizamos a
leitura e andlise das ementas curriculares das 27 disciplinas que integram a matriz
curricular, das quais inexistem referéncias sobre tematicas, dispositivos metodologicos
e/ou métodos avaliativos inclusivos.

No quadro geral, os temas e contetidos referentes a inclusdo social dispdem de
espacos limitados no conjunto das disciplinas, tanto aquelas da base comum quanto das
areas diversificadas e profissionalizantes. Por fim, o curso busca a formacao de técnicos
habilitados para atuarem em empresas e entidades da area de automacdo, cuja formacao

deve contemplar:

[...] educacdo Geral, Tecnologica e Humanistica; senso critico; conhecimento de
seus direitos e deveres; criatividade; disciplina e senso de qualidade. De posse
desses requisitos, devera tornar-se um profissional versatil, capaz de programar e
executar manutencdo eletromecanica, liderar equipe de manutengdo, otimizar os
sistemas eletromecdnicos, programar e executar manutengdo preditiva,



77

preventiva e corretiva. Esse técnico também devera ser generalista, tendo
condigdes de atuar de forma eficaz em diversos campos de conhecimentos e
aplicagodes tecnologicas. (BRASIL, 2023).

Na auséncia de uma organizagdo inclusiva, com margens para adaptagdes dos
interesses formativos e das necessidades de atendimento especializados aos educandos
com deficiéncias, o PPC do curso de eletromecanica, na modalidade Integrada ao Ensino
Meédio, ofertado pelo IFBA campus Vitoria da Conquista conta com uma se¢do destinada
ao aproveitamento das habilidades e das experiéncias anteriores do alunado. Essa
prerrogativa permite aos discentes, em particular as pessoas com deficiéncia, ter
reconhecidas suas habilidades e seus saberes adquiridos a partir de formacdes anteriores
e/ou atuagdes profissionais. Todavia, o procedimento de aproveitamento ndo permite a
adocdo de uma organizagdo, atividades ou avaliagdes especializadas, a luz das condigdes
diversificadas de aprendizagem das PcDs.

Dentre os procedimentos para o aproveitamento das habilidades e dos
conhecimentos dos discentes encontram-se: entrevista entre o candidato e uma comissao
avaliadora; analise curricular, a partir de diploma, historico escolar ou documentos
comprobatorios da atuacdo na area e expedidos por instituicdes reconhecidas pelo MEC ou
de natureza privada que atuam no mercado produtivo; avaliacdo cognitiva, técnica e
instrumental a partir da aplicacdo de testes de aferi¢do de conhecimentos; sendo as etapas
arroladas conduzidas a partir das disposi¢des legais da Organizacao Didatica dos Cursos da
EPT de Nivel Médio na modalidade integrada do IFBA.

Por fim, temos os critérios gerais para avaliacdo do rendimento escolar. Esse
processo ¢ feito durante o periodo letivo, tendo carater pratico e/ou teorico, conforme
metodologia adotada pela instituicdo, pelo colegiado do curso, pela area disciplinar e/ou
pelo docente responsavel pela disciplina, sendo a avaliagdo processual, continua,
sistematica e cumulativa, de modo que inclua os aspectos qualitativos e quantitativos,
verificando-se, particularmente, a habilidade do aluno em realizar as atividades
relacionadas ao curso através de avaliagdes parciais, globais, observagao de participagdo e
desempenho (BRASIL, 2009).

No que se refere as condi¢cdes de inclusdo e permanéncia das pessoas com
deficiéncia auditiva e surdas na EPT do IFBA campus Vitoria da Conquista, consideramos
que existem condigdes que permitem o acesso ao sistema publico educacional, sendo,
portanto, cumprido a obrigacdo do Estado brasileiro em garantir o ingresso de PcDs,

particularmente a partir da reserva de vagas e por meio da adocao de adequagdo do teste
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(prova escrita) de afericdo do conhecimento. Entretanto, ao analisarmos
pormenorizadamente o Curso Técnico em Eletromecanica, na modalidade Integrada ao
Ensino Médio, percebemos que a organizacao do curso, a grade curricular e os dispositivos
de verificagdo do rendimento escolar ainda constituem um obstaculo para a permanéncia
estudantil, por oferecer uma pequena margem para a adequagdo as diversas realidades e
especificidades dos educandos, sejam eles ou ndo pessoas com algum tipo de deficiéncia,
pois, como defendemos a partir das concepcdes sassakianas, existem diferentes formas de
aprendizado, portanto, a verificacdo da apreensdo dos saberes devem ocorrer de modo

diversificado.

3.2.2 CONDICOES DE INCLUSAO E PERMANENCIA DE PCDS AUDITIVA E
SURDAS NO CURSO DE ELETRONICA (INTEGRADO AO ENSINO MEDIO) DO
IFBA CAMPUS VITORIA DA CONQUISTA

De modo similar ao que realizamos durante a analise das condi¢des de inclusdo e
permanéncia das pessoas com deficiéncia auditiva e surdas no Curso Técnico de
Eletromecanica na modalidade Integrada ao Ensino Médio, do IFBA campus Vitoria da
Conquista, durante analise do curso de Eletronica, identificamos problemas semelhantes. O
curso ¢ estruturado em semestres, sendo ao todo oito deles, compreendendo um periodo de
quatro anos. As aulas s3o ministradas no turno vespertino €, em sua organizagdo, OS
discentes cursam concomitantemente disciplinas da base comum, da area diversificada e da
formacao profissional.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Eletronica analisado foi elaborado e aprovado
em 2019, a partir das atividades conjuntas da area disciplinar, das entidades administrativas
e pedagogicas da unidade conquistense e apreciada por uma comissdo criada
especificamente para a avaliagdo do PPC, em assembleias da CONSEPE, tendo sido
finalmente sancionada pela Pro-Reitoria do IFBA. O curso foi implantado na institui¢do
em 2011, trés anos apods a criagdo do IFBA, portanto um curso implantado pela Rede
Federal de EPT, durante os processos de expansdo das institui¢gdes publicas federais e da
educagdo tecnoldgica e profissionalizante.

Em observagao dos docentes das areas e do referido curso, a matriz curricular e as
disposic¢oes gerais do PPC necessitavam de adequagdes, pois, as disposi¢gdes aprovadas em

2011 — momento em que foi criado o curso e instituida a matriz curricular e o PPC —
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encontravam-se defasadas em termos de conteudo, disciplinas, metodologias de ensino e
aprendizagem e dispositivos de verificagdo do aprendizado. Assim, o novo PPC e sua
respectiva matriz curricular entraram em vigor em 2019, apresentando mudancgas
significativas com relagdo as suas congéneres anteriores.

No tocante as disciplinas, a grade curricular se manteve inalterada, entretanto,
dentre as mudangas mais expressivas se encontram a redistribui¢do dos créditos de cada
disciplina, o aumento ou a diminui¢ao da carga horéria e o periodo em que cada disciplina
deve ser ofertada. Desse modo, as disciplinas da base comum do Curso Técnico em
Eletronica ¢ o mesmo que foi apresentado anteriormente no Curso Técnico de
Eletromecanica. Com relagdo as disciplinas de natureza diversificada, temos: Organismos,
Normas e Qualidade; Redacdo técnica e cientifica; e Seguranca do trabalho, Meio
ambiente ¢ Saude. Por fim, concernente as disciplinas profissionalizantes encontram-se
uma variedade maior, sendo elas: Analise de circuito, Automacao eletronica, eletronica
analogica I, Eletronica analdgica II, Eletronica digital, Eletronica de poténcia,
Eletrotécnica, Informatica aplicada a Eletronica, Introducdo a maquinas e acionamentos
elétricos, Laboratorio de eletronica I, Laboratério de eletronica II, Linguagem de
programacao, Manuteng¢ao e Projetos eletronicos, Microcontroladores e Telecomunicagoes.

Com intencdo de aprofundarmos nossa compreensdo sobre os dispositivos
educacionais que garantem a permanéncia estudantil de pessoas com deficiéncia auditiva e
surdas nos cursos de EPT do IFBA campus Vitoria da Conquista, especialmente no Curso
Técnico de Eletronica, na modalidade Integrada ao Ensino Médio, realizamos a leitura e
andlise das ementas curriculares das 31 disciplinas que integram a matriz curricular, das
quais inexistem referéncias sobre tematicas, dispositivos metodologicos e/ou métodos
avaliativos inclusivos.

No quadro geral, como observamos, o PPC do curso aqui analisado ndo oferece
margens seguras para o tratamento devido de tematicas, conteudos e metodologias
inclusivas, nem mesmo para a discussao devida sobre a importancia da inclusdo social de
PcDs, tanto na educagdo quanto no mercado de trabalho, sendo, assim, um entrave para a
promogao da igualdade de tratamento e oportunidades.

Os dispositivos educacionais que integram a estrutura organizacional do curso, as
disciplinas curriculares e seus respectivos conteudos e, por fim, os dispositivos de aferi¢ao
do rendimento escolar se apresentaram como impedimentos para a permanéncia estudantil
de pessoas com deficiéncia, em especial pessoas com deficiéncia auditiva e surdas, uma

vez que ndo garantem a prerrogativa de adaptacao de seus critérios, a luz das necessidades
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formativas e caracteristicas que compde o corpo discente do curso.

Consideramos, portanto, que, mesmo tendo sido revisado recentemente em 2019, o
PPC do curso de Eletronica, na modalidade Integrada ao Ensino Médio, do IFBA campus
Vitoria da Conquista, requer nova adaptagao, a fim de que sejam incorporadas as condigdes
basicas necessarias para a promog¢do da igualdade de tratamento e oportunidades as
pessoas com deficiéncias, uma vez que, tal como ficou estabelecido no Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (2015), em seu Art. 28, paragrafos I, II, III, IV e V, ¢ obrigacdo das

institui¢des publicas de ensino:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis € modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida; II - aprimoramento dos sistemas
educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso, permanéncia, participagdo
e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade
que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena; I1I - projeto pedagogico
que institucionalize o atendimento educacional especializado, assim como os
demais servicos e adaptagdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condigdes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia;
IV - oferta de educagdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas; V - adocdo de medidas
individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a
permanéncia, a participagdo e a aprendizagem em instituicGes de ensino.
(BRASIL, 2015, p. 11).

Na auséncia das condi¢des seguras, no campo do ensino, em ambos os cursos aqui
analisados, partimos também para a analise das agdes de pesquisa e extensao que integram
as modalidades educacionais ofertadas pela IFBA campus Vitoria da Conquista, tanto em
sua modalidade de EPT quanto nas demais modalidades existentes na institui¢do. Assim
sendo, no item seguinte tratamos mais detalhadamente sobre os projetos em curso na
unidade do IFBA conquistense, com proposito de que sejam respeitados os principios de

igualdade de tratamento e oportunidades.

3.3 ACOES DE PESQUISA E EXTENSAO NO IFBA CAMPUS VITORIA DA
CONQUISTA PARA A PROMOCAO DA INCLUSAO SOCIAL DE PCDS
AUDITIVA E SURDAS

Apos avaliarmos como inadequadas as condigdes para a inclusao social de pessoas

com deficiéncia na EPT do IFBA conquistense, tendo por base a analise do PPC e das
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matrizes curriculares, buscamos expandir nosso entendimento sobre essa temadtica,
incluindo, em nosso estudo, as andlises das acdes de extensdo e de pesquisa. Nossa
pretensao foi identificar quais eram as agdes empreendidas pela instituigdo no processo de
cumprimento legal para a inclusdo social de pessoas com deficiéncia, em particular as
pessoas com deficiéncia auditiva e surdas nos cursos de EPT, na modalidade Integrada ao
Ensino Médio.

Com base no sitio oficial do campus conquistense, coletamos informagdes sobre as
acOes extensionistas e das atividades extracurriculares voltadas a promogao da inclusao
social de pessoas com deficiéncia. Encontramos exposta uma série de produtos técnicos
produzidos pelos grupos de pesquisa e inovacdo da instituicdo, mantidos e coordenados,
sobretudo, por docentes vinculados ao quadro permanente do IFBA campus Vitoria da
Conquista.

Notamos que existe, na instituicdo, uma diversidade de grupos de pesquisa, cuja
énfase ¢ o método e técnica inovadora de producdo, em especial, da producdo agraria e
industrial. Entretanto, ndo localizamos nenhuma ag¢do voltada a promocao da inclusdo
social, sobretudo, das pessoas com deficiéncias. Entdo, este € um campo de pesquisa a ser
explorado e expandido institucionalmente, a fim de que o IFBA conquistense se envolva
com o processo de promocdo da igualdade de tratamento e oportunidades, tal como
estabelecido na Lei n. 13.146/2015.

No Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015) ficou instituido, em seu Art. 28,
paragrafo VI, que ¢ dever do Estado, no tocante a educacdo, promover “pesquisas voltadas
para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos,
de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva”. Essas pesquisas deverdo ser feitas
em todas as modalidades que constituem a educagdo bdasica, dentre elas encontram-se os
cursos de EPT na modalidade Integrada ao Ensino Médio, objeto deste estudo.

Assim, buscamos localizar quais eram as atividades de extensdo promovidas pelos
cursos técnicos de Eletronica e Eletromecanica, na modalidade Integrada ao Ensino Médio,
cujas naturezas se voltam para a promo¢ao da inclusdo social. Infelizmente, nao
localizamos nenhuma acdo extensionista desta natureza, sendo esta uma lacuna a ser
corrigida, por meio do desenvolvimento futuro de atividades de promogao da igualdade de
tratamentos e oportunidades as pessoas com deficiéncia.

Retomando aos indicadores normativos sobre a oferta de EPT as PcDs, no ambito
institucional da Rede Federal, encontramos, no documento referencial de 2010, instituido

pelo MEC, a necessidade do Estado em promover a formagdo de quadros profissionais
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especializados no atendimento das pessoas com deficiéncia. Ademais, o marco também
tratou da necessidade de criacdo de 6rgdos internos, voltados a promog¢ao da inclusdo
social, por meio do acolhimento, das acdes afirmativas e das atividades de ensino, pesquisa
e extensao escolar e universitaria.

Dentre as agdes preconizadas pelo MEC encontram-se: Implantagio e
implementagdo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais — NAPNEs; implantacdo do Banco de Recursos Humanos para encaminhamento
profissional de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais; capacitacdo de
Recursos humanos em contetidos de educacdo profissional inclusiva; desenvolvimento do
Semindrio Nacional de Educac¢do Profissional Inclusiva — Programa TEC NEP; e,
Assisténcia técnica financeira as instituicoes que se integram o Programa TEC NEP
(BRASIL, 2010).

Em nossa observacdo sobre o cendrio institucional selecionado para este estudo,
observamos a existéncia de 6rgdos voltados a inclusdo social de pessoas com deficiéncia
no campus conquistense, a exemplo do NAPNE, além da existéncia de a¢des afirmativas, a
exemplo da oferta de recursos financeiros para a aquisicdo de materiais didaticos e
tecnologias informativas e comunicacionais. Atrelado a isso, tomamos ciéncia da
existéncia de auxilios (alimentacdo, pesquisa, transporte etc.) para pessoas com
deficiéncia, com finalidade de serem garantidas as condigdes minimas de permanéncia
estudantil. Cabe, todavia, novas investigacdes sobre os impactos dessas agdes afirmativas
na trajetoria formativa das PcDs que integram os cursos de EPT do IFBA campus Vitoria
da Conquista.

Resgatando as consideragdes de Souza e Medeiros Neta (2021, p. 46-47) sobre as
estratégias educacionais necessarias para a promoc¢ao da inclusdo social de pessoas surdas

na EPT, concordamos com os pesquisadores de que:

A educacdo inclusiva ¢ um desafio tanto para o professor quanto para o aluno
surdo. As escolas devem se adaptar, proporcionar condi¢des necessarias as
especificidades de cada necessidade especial. Devendo o professor moldar
estratégias de ensino, respeitar e se adequar a individualidade dos seus alunos,
modificando e reestruturando atividades. As estratégias de avaliacdo, os critérios
deverdo ser adequados, adaptados e respeitando as leis vigentes. Esse processo
inclusivo, deve estar apoiado em toda a Escola, com a participacdo desde o
auxiliar de portaria, a merendeira, os colegas de turma, os professores, a direcdo
geral, enfim, todos os componentes da Escola que o aluno esta incluido. Para a
plena realizagdo do processo de inclusdo ¢ necessario a formagdo continua dos
profissionais envolvidos ¢ ainda o real desejo de realizar a mudanca pelas
pessoas envolvidas com a educagao para todos.
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Por enquanto, concluimos, por meio das analises dos dispositivos educacionais e
das agdes de pesquisa e extensdo, mantidas pelo IFBA conquistense, que as estruturas
organizacionais dos cursos, a disposi¢do das disciplinas e de seus contetidos, os métodos
de verificagao do desempenho escolar e das atividades investigativas e extensionistas nao
atendem as condigdes basicas para a promocdo da inclusdo social de pessoas com
deficiéncia auditiva e surdas nos cursos de Eletromecanica e Eletronica, na modalidade
Integrada ao Ensino Médio, ofertado pela instituigdo, carecendo, de reformas em seus

Projetos Pedagogicos de Cursos e nas respectivas matrizes curriculares.

3.4 ENSINO HUMANIZADO E INCLUSIVO ATRAVES DOS DIREITOS
HUMANOS

Nas ultimas décadas, a consolidagdo dos Direitos Humanos como principio
universal foi reconhecida como uma conquista importante para a humanidade. No entanto,
a plena realizagdo destes direitos enfrenta desafios constantes como a intolerancia, a
discriminacdo e a violéncia que ainda permeiam diversas esferas sociais. Diante deste
cenario, a educagdo desempenha um papel fundamental, porquanto ¢ vista como
catalisadora de mudancgas significativas na vida das pessoas e nas estruturas sociais
(FREITAS, 2023).

A educagdo formal desempenha um papel fundamental na formagao dos cidadaos
em direitos humanos para a vida em sociedade. A institui¢do tem a responsabilidade de
transmitir esse conhecimento aos alunos desde os primeiros anos da educacdo infantil,
decidindo como serdo abordados os direitos humanos, desde que sejam tidas em conta as
orientagdes e documentos oficiais (PNEDH, 2007).

A Resolugdo CNE/CP n° 1, de 30 de maio de 2012, estabelece as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos, a estrutura do Plano define concepgoes,
principios, objetivos, diretrizes e linhas de atuacdo abrangendo cinco principais areas de
atuagdo, que sdo: Educacdo basica, Ensino superior, Ensino ndo formal, Formagdo de
profissionais dos sistemas de justi¢a e seguran¢a publica ¢ Educagdo e comunicagdo social.
Esses eixos sdo de extrema importancia para que as informagdes sobre Direitos Humanos
sejam utilizadas de forma eficaz na sociedade, proporcionando conhecimentos que

contribuam significativamente para a formagao integral dos cidadaos (BRASIL, 2012).
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Introduzir os Direitos Humanos de forma transversal e interdisciplinar na Educagao
Basica ¢ extremamente importante, pois apoia uma educacdo mais abrangente e inclusiva
que visa construir uma sociedade mais justa, igualitaria e respeitosa. Ao incorporar esta
tematica em diversas disciplinas, os alunos t€ém a oportunidade de compreender melhor os
principios da igualdade, da liberdade, do respeito e da dignidade humana. Isto ajuda a
formar a consciéncia dos cidaddos sobre os seus direitos e responsabilidades, capazes de
contribuir positivamente para a sociedade. Ao retratd-lo em todas as dareas do
conhecimento, € possivel enfrentar os preconceitos presentes na sociedade.

Incentivar o didlogo aberto, desenvolver e disponibilizar recursos didéaticos que
abordem os Direitos Humanos de forma inclusiva, diversa e representativa ¢ importante
para apoiar o trabalho dos educadores e a discussdo construtiva sobre questoes relevantes
no ambiente escolar, sugerindo, cada vez mais, a participacao ativa dos alunos neste
processo. Garantir que a escola seja um ambiente seguro, acolhedor e inclusivo para todos
os alunos, independentemente das suas caracteristicas individuais, constitui uma base
importante do trabalho. Promover a empatia e o respeito mituo entre os estudantes é
fundamental para a formagdo de cidaddos informados e comprometidos com estes
principios (FREITAS, 2023).

Partindo da concepgao freiriana, a proximidade do termo educag¢@o com o contetdo
dos direitos humanos, através da sua abordagem diversificada aos temas curriculares,
leva-nos a acreditar na intencionalidade da criagcdo de curriculos que visem formar
professores mais ligados a uma forma¢do humanistica e politizados. Um aluno politizado ¢
aquele que se motiva pela qualidade do que ¢ ensinado, passa a exigir explica¢des, motiva
o professor, interessa-se pelas relagdes humanas que se estabelecem no ambiente das
escolas formadoras e, portanto, terd mais consciéncia de que todas as atividades educativas
sao realizadas fora e uma politica de acdo e de educagdo para os direitos humanos sao
inerentes a esta atividade (FREIRE, 2003).

No curriculo pedagdgico, a maior parte do conteudo aborda questdes de direitos
humanos relacionadas a grupos minoritarios por meio de questdes que abordam relagdes
étnico-raciais ou relacionadas a outras diversidades, seja de classe social, fisica, sexual,
seja de género. Temas relevantes nos debates sobre estes temas, tendo em vista que estes
grupos sao os que mais sofrem com violagdes de direitos. A concepgao hegemonica global
dos direitos humanos como linguagem da dignidade humana e do direito universal coexiste
com a constatacdo de que a maioria da populacdo mundial ndo ¢ sujeito de direitos, mas

sim objeto do seu discurso, especialmente aqueles que sofrem com a opressao sistémica do
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capitalismo, colonialismo e patriarcado (PNEDH, 2007).

CAPITULO 4: PRODUTO EDUCACIONAL

O Programa de Pés-graduacdo em Educagdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT)
tem como um dos seus requisitos para a conclusdao do curso de mestrado, a produgdo de
um Produto Educacional que pode ser desenvolvido em diversas formas (e-book, video,
jogo e outros).

Tendo em vista que o produto educacional esta atrelado a pesquisa desenvolvida

pelo mestrando e, considerando as necessidades do publico-alvo, expomos, neste capitulo,
o desenvolvimento do produto em formato de um Video contendo o Guia do Usuario da
Biblioteca do IFBA campus de Vitoria da Conquista traduzido de portugués para Libras,

destinado as pessoas com deficiéncia auditiva e surdas, bem como toda a comunidade.

4.1 PRINCIPIOS NORTEADORES PARA A ELABORACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

O objeto de estudo, que originou a elaboragdo do video, ¢ a inclusdo social de
pessoas com deficiéncia auditiva nos cursos de Educac¢do Profissional e Tecnologica (EPT)
do IFBA campus Vitoria da Conquista, pois o importante ndo ¢ apenas incluir, mas criar
estratégias, praticas e ferramentas para um melhor desenvolvimento das interagdes, do
ensino. Desse modo, a comunicag¢do constitui um dos pilares que organizam o convivio
social para a existéncia de condi¢cdes adequadas para a inclusdo social de pessoas com
deficiéncia auditiva e surdas na EPT, a educacdo bilingue e a utilizacdo de dispositivos
baseados na Libras — durante todos os estdgios da formagdo profissionalizante e
tecnologica, desde o ingresso até a conclusdo — devem ser priorizadas enquanto agdes de
acessibilidade.

Os avancos na linguistica comecaram a apontar que a lingua de sinais ¢ uma lingua
natural, que se constitui de gramatica propria e por esse motivo deveria ser legitimada e
adotada na instru¢do de surdos durante todo seu processo de escolarizagcdo. Com isso, o
movimento politico surdo teve como principal marco e conquista de suas lutas, a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002).

Com a Lei de 2002, a Lingua Brasileira de Sinais — Libras passou a ser reconhecida
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como principal meio de comunica¢do e expressdo das comunidades surdas do Brasil
(BRASIL, 2002). Assim sendo, ¢ necessario que, no ambiente interacional da educagdo
profissional e tecnoldgica, o ensino de Libras, concebida como lingua oficial do Brasil,
estabelecida, portanto, como segunda lingua, o que permite ao pais receber o rotulo de
bilingue, ndo seja destinada somente aos discentes com deficiéncia auditiva, é essencial
que o seu ensino atenda a toda a comunidade, a fim de conscientizar tanto a comunidade
interna quanto externa a institui¢ao, sobre sua importancia no processo de promoc¢ao da
acessibilidade, atendendo, desse modo, trés dos eixos primordiais: comunicacional,
atitudinal e metodoldgico. Desse modo, a comunicacdo precisa estar centrada no respeito
aos principios de igualdade de tratamento e oportunidades, em que a oralidade ndo pode
jamais ser encarada como unica possibilidade comunicacional € nem mesmo ser eleita
como prioritaria.

O decreto que regulamenta a lei de Libras (2005) estabelece em seu artigo 14, paragrafo
1°, inciso V e VIII que as institui¢des federais devem apoiar, na comunidade escolar, o uso
e a difusdo de Libras entre professores, alunos, funcionarios, dire¢do da escola e familiares,
inclusive por meio da oferta de cursos e disponibilizar equipamentos, acesso as novas
tecnologias de informacdo e comunicagdo, bem como recursos didaticos para apoiar a
educagdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva. Com efeito, pensamos em
desenvolver um produto que pudesse disponibilizar informagdes que sdo encontradas
somente em portugués e contribuir nas interagdes das pessoas com deficiéncia auditiva,
pois de acordo com (QUADROS, 2008, p. 16) a utilizacdo da tecnologia contribui para as

relagdes sociais desenvolvidas pelas pessoas com deficiéncia.

4.2 ELABORACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Na busca por meios e instrumentos que viabilizassem a autonomia das pessoas com
deficiéncia auditiva e surdas no Campus Vitéria da Conquista, promovendo a sua inclusao
e permanéncia, optou-se pela construgdo de um video com tradugdo em Libras. Essa
escolha se deu em virtude da mestranda ser pessoa com deficiéncia (PcD) e ter contato,
diariamente, com o publico discente, uma vez que atua como técnica administrativa no
setor da Biblioteca do campus. No dia a dia, esta percebe que nem sempre os discentes
dispdem de um tradutor de libras em todos os lugares da instituicdo. Esse fato, muitas

vezes, cria barreiras na comunicagdo entre a comunidade do Campus e as pessoas com
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surdez, portanto, surgiu a ideia de criar uma intervencdo, em um determinado setor da
comunidade escolar, para chamar a atengdo e incentivar a difusdo e circulagdo da lingua
Libras em outros ambientes institucionais.

Dessa forma, a fase da elaboracdo do produto educacional deu-se com a ida a
alguns setores para escolha de qual documento traduzir para Libras. No entanto,
encontramos algumas barreiras, ndo logrando éxito. Portanto, escolhemos a Biblioteca com
seu acervo cultural, cuja funcao ¢ oferecer informacgdes, por ser um ambiente frequentado
por grande numero de estudantes tanto da comunidade interna como da externa,
contribuindo com as chances de atingirmos o publico-alvo pretendido mais rapido. Com a
definicdo do documento, organizamos algumas reunides entre a orientadora, orientanda e o
técnico de audiovisual para discutirmos sobre a elaboracao, ajustes e edi¢do do video, até a
sua confecgao final.

Apds a primeira reunido e, com o guia do usudrio da biblioteca em portugués,
seguimos para elaboracdo do Produto Educacional. Na elabora¢do, ndo utilizamos
humanos e escolhemos um aplicativo com um avatar para traducdo. As tradugdes da
sinaliza¢dao ou Libras aparecem em portugués escrito ao lado da tela do video. A tradugao
do guia da biblioteca ¢ realizada com duragdo de 08:09 min (oito minutos e nove
segundos), com apresentacdo do proposito do video no inicio, o objetivo da tradugdo de
portugués para Libras e, ap6s a tradugdo, a ficha técnica com o nome dos componentes da
elaboragdo/edicdao. Ou seja, o video foi produzido de acordo com andlise e discussao
efetuada pela mestranda, sua orientadora e o colaborador de audiovisual.

Ap6s a fase da edicdo do video, o texto foi passado a orientadora e mestranda para
conferéncia de aspectos estéticos, pedagodgicos, e possiveis alteragdes na questdo
linguistica que comprometesse a tradugdo e nao tivesse sido percebido durante a
montagem. Salientamos que alguns termos podem nao haver sinal especifico para traducao
em Libras, o que ¢ normal na utilizagdo desse tipo de recurso, utilizando-se, neste caso, a

datilologia, ou seja, a palavra ¢ soletrada. A seguir mostraremos a imagem do video.

Imagem 3 — Video do Guia do usuario da biblioteca
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USUARI

SISTEMA INTEGRADO DE
BIBLIOTECAS SIB IFBA

= EE B B O8lo ’ o

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Um dos objetivos deste produto educacional ¢ que seja socializado entre os
profissionais que atuam na instituicdo em diversos setores (gestdo, pedagogico,
administrativo e apoio) e sirva de base para que esses setores elaborem novos videos com
traducdes de documentos em LIBRAS de maneira a promover a inclusdo de pessoas com
deficiéncia auditiva e surdas, a luz dos principios de igualdade de tratamento e

oportunidade.

4.3 AVALIACAO E VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Considerada uma fase essencial para o atendimento do objetivo, a avaliacdo e validacdo do
produto educacional contribui para verificagdo de falhas e possiveis ajustes de forma a
atender o objetivo proposto ao publico-alvo. Dessa forma, foi avaliado e validado em dois
momentos distintos e com a elaboracdo da primeira versao, considerou-se a necessidade de
que o video fosse avaliado e validado por PcDs auditiva e surdas em atendimento ao
critério de relevincia do produto educacional, ou seja, estimular o efeito desejavel, no
publico-alvo, do uso do produto e para verificarmos se atenderia aos propositos para o qual
ele foi criado. Nessa direcdo, fizemos uma busca por colégios que tivessem estudantes
pessoas com deficiéncia auditiva e surdas, sendo encontradas no Colégio Estadual Abdias
Menezes.

No primeiro momento, apds explanacdo sobre a pesquisa e a relevancia do produto
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educacional, com a colaboragdo do vice-diretor do colégio, localizamos dois discentes, do
3°, maiores, nascidos surdos e que faziam uso das libras, os quais se dispuseram a avaliar o
video, sendo acompanhados de uma intérprete de libras com intuito de verificarmos a
compreensao e relevancia do produto educacional.

Com a adesdo dos alunos e da intérprete, fomos levados a uma sala onde
encontramos mais uma aluna surda a qual estava aprendendo Libras com um intérprete,
mas ndo participou por ndo dominar o portugués nem Libras. Dessa forma, nova
explanagdo foi realizada sobre a pesquisa e o produto educacional para os dois alunos
surdos e dois intérpretes de Libras para apresentacdo do video no dia nove de outubro de
2023 por meio de um notebook. Uma pequena avaliagdo foi aplicada apos apreciagdo do
video, onde foram analisadas as respostas dos 04 participantes, para 7 questdes. Em
seguida foram feitas as devidas consideragdes acerca dos parametros abaixo:

Quando perguntados sobre a qualidade do contetido do video, na primeira pergunta,
75% dos participantes responderam que ¢ muito adequado, 25% respondeu adequado, as
respostas condizem com um bom grau de aceitagdo durante a apresentacao.

A segunda pergunta era sobre a apresentacdo da tela e do texto, quanto a nitidez e
clareza das palavras, 100% responderam que conseguiram identificar com facilidade todas
as palavras e frases abordadas, respondendo a todas como muito adequadas.

Na terceira pergunta, ao questionar acerca da linguagem do video, 75%
responderam boa e 25% considerou como razoavel, pois algumas palavras ainda ndo eram
conhecidas, mas nao por dificuldade no entendimento.

A quarta pergunta complementa a terceira, ao questionar sobre a sequéncia
apresentada e a facilidade de entendimentos. Neste item, 100% dos participantes
consideraram como boa, corroborando com a relevancia das palavras e qualidade das
imagens.

Quando perguntados, na quinta pergunta, sobre o visual geral apresentado no video,
100% dos participantes concordaram que sim. Afirmaram que a estrutura visual do video ¢
bastante chamativa, interessante e com cores adequadas, Todos os participantes
responderam como bom as questdes apresentadas.

A sexta pergunta abordava o tema dos sinais sobre sua relevancia e facilidade de
assimilagdo e entendimento, 75% responderam que os sinais sdo muito adequados e 25%
responderam que sao adequados.

Ja a sétima pergunta, talvez a mais importante, pois d4 margem para uma avaliagdo

subjetiva e integrada de todos os fatos do video, também abrindo a possibilidade de
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sugestdo, caso tivesse. Entre as possiveis respostas estavam relevante, muito relevante,
nada relevante. Os participantes foram unanimes na resposta, marcando como muito
relevante, o que confirma a importancia dessas agdes que incluem PCDs e atraem a
participacdo das demais pessoas.

Ap6s disponibilizagdo do video e aplicagdo do questionario (apéndice A), houve
uma ressalva sobre alguns termos em datilologia por parte de um participante na qual a
mestranda respondeu que nao promoveria, naquele momento, uma remodelagdo do
produto, uma vez que o proprio aplicativo ndo fornece essa possibilidade de substituir a
datilologia por simbolos. Ademais, existem varios perfis de surdos, ou seja, o bilingue;
aqueles que sabem somente libras; outros que fazem uso do portugués; e aqueles que nao
sabem nem libras nem portugués. O produto educacional foi avaliado e validado pela
banca de defesa da dissertagdo, o qual foi aprovado. O video foi armazenado no canal do
Youtube institucional no qual terd um alcance maior pelo publico-alvo.

O processo de andlise e estudo do tema proposto ¢ de fundamental importancia,
pois nota-se que ainda existem falhas no cumprimento dos ideais de educagao inclusiva no
Brasil. Por meio desse e de outros estudos similares, possibilita-se refletir a necessidade de
continuar a progredir no que perpassa a educacdo inclusiva no pais, por compreender que
diversas portas se abrem para o aluno PcD auditiva, surdo e aos alunos com deficiéncia em
geral, por meio de processos relevantes como o processo educacional (que também ¢
social) e que outrora o individuo surdo, por exemplo, ndo teria acesso.

Insta salientar, ainda, que, apesar da criagdo de leis e legislagdes voltadas a inclusdo
no ensino, o progresso ¢ lento nos sistemas de politicas publicas, dificultando a
continuidade e o aprendizado dos estudantes PcDs. Considerando a importancia da
educagdo no processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia auditiva e surdas na
sociedade, espera-se que este estudo, com a disponibilizagdo do video, outras
funcionalidades possam ser exploradas em futuras pesquisas aumentando e fortalecendo a

ideia de continuarem pesquisando.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, investigamos quais eram as condi¢des de inclusdo e permanéncia
estudantil das pessoas com deficiéncia auditiva e surdas nos Cursos Técnicos de
Eletromecanica e Eletronica, na modalidade Integrada ao Ensino Médio, ofertados pelos
IFBA campus Vitoria da Conquista. Dentre os objetivos estavam a andlise dos indicadores
normativos e dos dispositivos educacionais, a luz dos principios da inclusdo social,
preconizados por Sassaki (2009).

Consideramos necessario o envolvimento dos estudiosos e pesquisadores brasileiros
no exame de aspectos da inclusdo social de PcDs na EPT, em especial, a partir da andlise
critica dos indicadores normativos e dispositivos educacionais; da formagao profissional dos
docentes que atuam nas diversas disciplinas curriculares, tanto da grade do ensino médio
quanto do ensino técnico; das condi¢des de infraestrutura; e, das acdes afirmativas que
promovem a permanéncia e a formagdo integral das pessoas com deficiéncia, em particular,
das pessoas com deficiéncia auditiva e surdas. A inclusdo social, desse grupo, se constitui
enquanto uma demanda social de longa data, pois o processo de exclusdo e marginalizacao
das pessoas com deficiéncia contribuiu para a acentuagdo das desigualdades sociais, dentre os
quais se encontravam as PcDs auditivas e surdas.

Reconhecemos, na institucionalidade da EPT, a consolida¢dao de um projeto politico de
sociedade — politica publica educacional de reparacao das desigualdades e de promogdo da
justica social — em que o ensino profissional e tecnoloégico deve estar alinhado aos interesses
da populagdo brasileira. Contudo, reconhecemos que no processo de organizacdo da EPT,
encontram-se dispostos, majoritariamente, os interesses do mercado produtivo, cuja missao
primordial assumida pelo Estado foi formar um contingente de trabalhadores habilitados nas
novas técnicas € metodologias de produgdo do capital.

Assim sendo, argumentamos que a EPT se encontra envolvida em meio as diversas
contradigdes estruturais, pois, além de atender aos interesses do mundo de trabalho, em
formar mao de obra qualificada as novas técnicas, tem como papel social promover valores e
transformagdes necessarias, capazes de diminuir as desigualdades econdmicas e reparar
injustigas sociais, como nos processos historicos de exclusao e marginalizacao das mulheres,
dos afro-brasileiros, dos povos tradicionais e das pessoas com deficiéncia, tanto na area
educacional quanto do mercado formal de trabalho.

Com base nessas consideracdes, na analise das condi¢des institucionais da unidade
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conquistense do IFBA, tanto juridicas quanto educacionais, dedicadas a promocgao da inclusdo
e da permanéncia das pessoas com deficiéncia, em especial com deficiéncia auditiva e surdas,
no levantamento bibliografico, percebemos que os estudos cientificos que investigam o tema
da inclusdao de pessoas com deficiéncia auditiva e surdas na educagdao profissional e
tecnoldgica no Instituto Federal da Bahia (IFBA), mostram-se como um campo de pesquisa
que carece de uma maior aten¢do, mostrando-se, portanto, ser este um campo de estudo
lacunar

Nossa pretensdo foi ampliar o conhecimento sobre indicadores normativos e os
dispositivos educacionais que ordenam a inclusdo e a permanéncia das pessoas com
deficiéncia auditiva e surdas nos cursos profissionais e tecnologicos do IFBA conquistense,
com vista a contribuir de forma ampla ndo apenas para aqueles que integram o territorio de
identidade da institui¢do, mas aos demais cidadados deficientes auditivos e surdos que vivem
em outras regides. Desse modo, a presente pesquisa detém um potencial educacional e de
conscientizacdo sobre direitos, deveres e praticas que promovem a cidadania, a formacao e
qualificacdo profissional e democratizagdo da EPT.

Esta pesquisa constituiu um estudo de natureza qualitativa, com base na analise
bibliografica e documental. Ao analisarmos o conjunto normativo e os dispositivos
educacionais da institui¢do, observamos sua inadequacao aos principios legais que orientam a
inclusdo social de PcDs e surdas no publico da EPT. Portanto, os indicadores normativos e os
dispositivos educacionais ainda constituem obstadculos para a promocao de uma educacao
inclusiva, acarretando prejuizo para a inclusdo e a permanéncia estudantil de pessoas com
deficiéncia e surdas no IFBA campus Vitoria da Conquista.

Essas dificuldades encontradas, ao longo do processo formativo, somam-se as
barreiras sociais impostas pelos ditames do mundo do trabalho. Depreendemos, entdo, que,
além das dificuldades encontradas pelas pessoas com deficiéncia (PcDs) e surdas para
inser¢do profissional no mundo formal de trabalho, ndo podemos desconsiderar as iniimeras
dificuldades encontradas durante os seus estagios formativos, pois dentre as principais
barreiras para a permanéncia estdo os padroes arquitetonicos das instalagdes e atitudinais dos
profissionais envolvidos, a falta de recursos didaticos adequados e adaptados, o ndo ensino
adequado da educagdo bilingue e a inadequagao e ineficacia dos métodos de ensino, a luz dos
diferentes modos de aprendizado dos discentes.

Consideramos que os indicadores normativos e os dispositivos educacionais ndo
oferecem condigdes ideais para a inclusdo e para a realizacdo de uma educagao integral das

pessoas com deficiéncia auditiva e surdas, na qual sejam respeitados os principios de
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igualdade de tratamento e oportunidades, em decorréncia da auséncia de uma formagao
continuada entre os docentes, da inadequagdo dos materiais didaticos, do uso de metodologias
tradicionais e da selecdo de conteudos ndo significativos aos anseios formativos do
publico-alvo.

Para a verificacdo do supracitado pressuposto, foi preciso proceder com andlise dos
indicadores normativos, tanto nacionais quanto instituigdes, em associacdo aos Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPC) e de suas respectivas matrizes curriculares. Como
demonstramos ao longo da analise, a selecao dos cursos investigados teve como indicacao o
numero de discentes (PcDs) regularmente matriculados nos referidos cursos e modalidades.
Com base nos dados obtidos percebemos um contingente consideravel de pessoas com
deficiéncias que integram a comunidade estudantil do IFBA campus Vitéria da Conquista (51
discentes), contudo, sub-representadas perante a monta de mais de 2 mil discentes que sao
atendidos pela referida unidade.

Na tentativa de encontrarmos as razdes que explicariam o baixo quantitativo de
discentes PcDs no quadro de estudantes da instituicdo, constatamos que a inclusdo ¢ garantida
por meio dos marcos legais. Nao obstante, os critérios para a admissao ainda sao baseados em
métodos tradicionais de aferi¢do do conhecimento, sobretudo a partir da aplicagdo de prova
escrita durante os processos seletivos. De modo comparado percebemos que os PPC, dos
respectivos cursos, preconizam o dispositivo de teste escrito como critério inico para acesso
dos discentes a instituicdo, porém, em seus editais, estdo dispostas prerrogativas que
permitem participagdes de pessoas com deficiéncias, dentre elas, as PcDs auditiva e surdas.

No tocante aos dispositivos educacionais, advertimos que os Planos Pedagogicos dos
Cursos Profissionais de Eletronica e Eletromecanica, ofertados pelo IFBA campus Vitoria da
Conquista, sao dispositivos educacionais que orientam a organizagao e execugao dos projetos
politicos pedagdgicos. Desse modo, precisamos analisa-los de modo individualizado, a fim de
conhecermos melhor suas constitui¢des, seus fundamentos e os dispositivos educacionais
(estratégias pedagdgicas para o ensino e aprendizado dos contetidos e habilidades esperadas).

Assim sendo, para que os programas curriculares e as propostas pedagogicas dos
cursos de Eletronica e Eletromecanica que selecionamos para nosso estudo atendam as
disposigoes legais sobre as responsabilidades, compete ao Poder Publico, na figura das
instituicdes publicas educacionais, construir as condi¢des necessarias para a inclusdo de
pessoas com deficiéncias, conforme estabeleceu a CF e os demais dispositivos que foram
criados pela Unido, a fim de que fossem cumpridos os direitos das PcDs auditiva e surdas.

Essas consideracdes foram tomadas a partir dos principios de que a inclusdo social s6
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existe em ambientes nos quais as decisdes sdo tomadas em coletividade e em respeito as
necessidades de todos os integrantes dos diversos grupos sociais envolvidos. Portanto,
tomamos como base para esta analise, as definigdes propostas do Sassaki (2006) sobre a
inclusdo social, compostas por um conjunto de dispositivos. Logo, ¢ imprescindivel nao
apenas a participagdo das PcDs, na elaboracdo das politicas publicas e dos programas
curriculares, como também a adog¢do de outras estratégias inclusivas, em ambito
organizacional, arquitetonico, tecnoldgico, comunicacional, metodoldgico, instrumental,
programatico e atitudinal.

No que se refere ao contexto institucional do IFBA, em particular ao estabelecimento
dos planos pedagogicos e das matrizes curriculares dos cursos de Eletronica e Eletromecanica
do IFBA campus Vitoria da Conquista, desconhecemos quais foram seus propositores e quais
foram os procedimentos que foram adotados, tendo em vista que essas sdo informacoes
inexistentes nos documentos que analisamos cujas interpretagdes minuciosas serdo feitas
adiantes.

Consideramos que inexiste inclusdo social em instituicdes nas quais as politicas

publicas e os programas, particularmente no que tange as matrizes curriculares e aos planos
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pedagbgicos, ndo contam com a participagdo das pessoas com deficiéncia, uma vez que,
somente a partir do reconhecimento de suas experiéncias e necessidades formativas, ¢
possivel o estabelecimento de procedimentos adequados para a promogdo do acesso justo e
igualitario e das condi¢des propicias para inclusdo, permanéncia estudantil e progressao no
processo de formagao continuada.

Argumentamos que as condi¢des de inclusdo das PcDs nos processos seletivos se
constituem como um obstaculo, por ndo preverem métodos diversificados de avaliagdo dos
saberes dos interessados em concorrer as vagas existentes. Por isso, julgamos como uma
barreira invisivel a inclusao social de PcDs, em especial as pessoas com deficiéncia auditiva e
surdas a manuten¢do do teste escrito como Unico e principal dispositivo de avaliacdo dos
saberes fundamentais.

Em relagdo as condi¢des que garantem permanéncia de PcDs na EPT, particularmente,
das pessoas com deficiéncia auditiva e surdas no Cursos Técnicos de Eletromecanica e
Eletronica, na modalidade Integrada ao Ensino Médio, ofertado pelo IFBA campus Vitoria da
Conquista, foi possivel depreendermos, a partir da andlise do PPC, que as condi¢des para a
inclusdo social ainda ndo ocuparam e receberam a atengdo devida. Neste aspecto,
selecionamos a disposi¢ao das disciplinas, sua organizagdo entre ensino, pesquisa ¢ extensao

e seus encaminhamentos metodolégicos para o ensino e a aprendizagem dos conteudos
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curriculares.

No quadro geral, no IFBA conquistense, as a¢des afirmativas voltadas a inclusao de
pessoas com deficiéncia sdo mantidas e realizadas por 6rgdos especificos, que englobam uma
série de determinagdes, voltadas para o ensino, a pesquisa € a extensao. No entanto, suas
atuagdes ainda sdo inexpressivas diante da complexidade que envolve a inclusdo social de
PcDs.

Sugerimos, por fim, a reformulag¢do da grade curricular dos referidos cursos, a luz das
concepgoes e fundamentos da inclusdo social no campo da educacao, tal como propostos por
Sassaki (2009) e tendo por base o compromisso assumido pelo pais, seus entes federados e
suas diversas institui¢des publicas — em 2008, a partir da instituicdo do Decreto Legislativo n.
186, a luz da aprovagdo e aceitacao do texto final da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, ocorrida em 30 de margo de 2007 em Nova lorque, da qual o Brasil ¢ um
signatario; e da instituigdo do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, por meio da Lei n.
13.146/2015, onde a Unido se comprometeu a criar condi¢des de igualdade de tratamento e
oportunidade por meio das politicas publicas educacionais e dos programas pedagdgicos ¢
curriculares, dos cursos ofertados pelas instituicdes publicas, dentre elas, a Rede Federal de
Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Algo, que notamos, ndo tem sido efetivado a partir do
PPC e da matriz curricular do curso de Eletromecanica do IFBA conquistense.

Concluimos, assim, que, mesmo existindo dispositivos legais que garantem a inclusao
das pessoas com deficiéncia auditiva (PcDs) e surdas nos cursos de EPT oferecidos pelo
IFBA campus Vitoria da Conquista, o que supostamente apontaria para uma democratizacao
da inclusdo na educagdo as pessoas com deficiéncia auditiva e surdas, os dispositivos
educacionais ainda se apresentam como obstaculo para a promog¢ao de uma educacio integral,
na qual sejam respeitados os principios de igualdade de tratamento e oportunidades, afetando

diretamente na permanéncia e na progressdo formativa desse publico.
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APENDICE A

FORMULARIO DE AVALIACAO E VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Dados da pesquisa

Roteiro de entrevista destinado aos participantes da validagdo do video no Colégio Estadual
Abdias Menezes

1- Como vocé avalia o video?

() muito adequado ( ) adequado ( ) mais ou menos adequado

2- A apresentagdo da tela e uso de letras no video sdo bem visiveis?

() muito adequado ( ) adequado ( ) mais ou menos adequado

3- A linguagem do video estd adequada?

( )bom ( )razoavel ( )ruim

4- As informacgdes tém sequéncia ldgica para o entendimento?

( )ruim ( )razodvel ( )bom

5- A apresentagdo do visual do assunto foi agradavel, favoreceu seu aprendizado?

( )ruim ( )razoavel ( )bom

6- Os sinais de LIBRAS sao adequados a todos os perfis de PcDs surdas?

() muito adequado ( ) adequado ( ) mais ou menos adequado

7 - Como vocé avalia o Produto Educacional (video) para o processo de
acessibilidade?

( ) muito relevante ( ) relevante ( ) mais ou menos relevante



