INSTITUTO FEDERAL DE

. . EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

|| e —
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA — IFBA
CAMPUS DE VITORIA DA CONQUISTA
CURSO DE ENGENHARIA CIVIL

O PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO DE ENGENHARIA CIVIL
DO IFBA CAMPUS VITORIA DA CONQUISTA: UM ESTUDO
COMPARATIVO ENTRE A PERCEPCAO DOS ESTUDANTES E AS
DCNS DO CURSO

Nadyne Barbosa Ribeiro

Vitéria da Conquista—BA
2023



Nadyne Barbosa Ribeiro

O PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO DE ENGENHARIA CIVIL
DO IFBA CAMPUS VITORIA DA CONQUISTA: UM ESTUDO
COMPARATIVO ENTRE A PERCEPCAO DOS ESTUDANTES E AS
DCNS DO CURSO

Trabalho de Conclusao de Curso
apresentado como requisito parcial para
Concluséo do Curso de Bacharelado em
Engenharia Civil do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia
campus Vitéria da Conquista durante o
periodo letivo de 2023.1.

Orientador: Prof. Dr. Acimarney C. S.

Freitas.

Vitéria da Conquista—BA
2023



Nadyne Barbosa Ribeiro

O PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO DE ENGENHARIA CIVIL
DO IFBA CAMPUS VITORIA DA CONQUISTA: UM ESTUDO
COMPARATIVO ENTRE A PERCEPCAO DOS ESTUDANTES E AS
DCNS DO CURSO

Trabalho monografico submetido ao Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia - IFBA campus Vitoria da Conquista como requisito parcial para
a obtencdo do titulo de Bacharel em Engenharia Civil e aprovado pela seguinte banca

examinadora:
Prof. Dr. Acimarney C. S. Freitas.
Instituto Federal da Bahia — IFBA

Prof. Dr. Carlos Amilton Silva Santos
Instituto Federal da Bahia — IFBA

Profé. Me. Anely Silva Oliveira
Instituto Federal da Bahia - IFBA

Vitdria da Conquista—BA, 30 de outubro de 2023



RESUMO

O Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) é uma
instituicdo de ensino multicampi que oferece educacéo publica, gratuita e de qualidade
em diferentes niveis, incluindo cursos de engenharia civi. No entanto, as
transformacdes tecnoldgicas e inovacdes na area da engenharia nem sempre séo
refletidas nos curriculos dos cursos, o que pode resultar em abordagens pedagdgicas
desatualizadas e inadequadas. Esta monografia avaliou as percep¢cdes dos
estudantes e egressos do curso de Engenharia Civil do IFBA campus Vitoria da
Conquista em relacao as competéncias, habilidades e perfil profissional do curso, bem
como verificou sua conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
mais recentes. A pesquisa utilizou uma abordagem quali-quantitativa e adotou o
estudo de caso como método. Foram aplicados questionarios a estudantes e
egressos, e as respostas foram analisadas usando o método do Discurso do Sujeito
Coletivo (DSC). Além disso, foram realizadas andlises documentais das DCNs e do
Projeto Pedagogico Curricular (PPC) do curso. A pesquisa identificou que o PPC do
curso esta desatualizado em relacdo as DCNs mais recentes. As percepcdes dos
estudantes indicam uma avaliacdo mediana em relacdo a varias competéncias e
habilidades do curso. Embora a maioria dos estudantes se sinta medianamente
preparada para o mercado de trabalho, h& espaco para melhorias na formacéo. A
pesquisa destaca a importancia da atualizacdo do PPC do curso para estar alinhado
com as DCNs mais recentes. Também ressalta a necessidade de maior escuta dos
alunos para alinhar as aspiracdes dos estudantes com os requisitos do curso. Essas
melhorias beneficiardo tanto a instituicdo quanto os alunos, contribuindo para o
desenvolvimento de profissionais mais qualificados na area da Engenharia Civil, com
um impacto positivo na sociedade como um todo.

Palavras-chave: ensino de engenharia civil; Diretrizes Curriculares Nacionais;
percepcdes dos estudantes, Projeto Pedagoégico Curricular.



ABSTRACT

The Federal Institute of Education, Science, and Technology of Bahia (IFBA) is a
multicampus educational institution that offers public, free, and high-quality education
at various levels, including civil engineering courses. However, technological
advancements and innovations in the field of engineering are not always reflected in
the course curricula, which can result in outdated and inadequate pedagogical
approaches. This monograph assessed the perceptions of students and graduates of
the Civil Engineering program at IFBA's Vitdria da Conquista campus regarding the
competencies, skills, and professional profile of the program, as well as checked its
compliance with the most recent National Curricular Guidelines (NCGs). The research
employed a qualitative-quantitative approach and adopted a case study method.
Questionnaires were administered to students and graduates, and the responses were
analyzed using the Collective Subject Discourse (CSD) method. Additionally,
document analyses of the DCNs and the Curricular Pedagogical Project (CPP) of the
program were conducted. The research identified that the CPP of the program is
outdated compared to the most recent NCGs. Students' perceptions indicate a
moderate assessment of various competencies and skills within the program. While
most students feel moderately prepared for the job market, there is room for
improvement in their education. The research underscores the importance of updating
the program's CPP to align with the most recent NCGs. It also emphasizes the need
for greater student input to align student aspirations with program requirements. These
improvements will benefit both the institution and the students, contributing to the
development of more qualified professionals in the field of Civil Engineering, with a
positive impact on society as a whole.

Keywords: civil engineering education; National Curricular Guidelines; student
perceptions; Curricular Pedagogical Project.
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1 INTRODUCAO

O IFBA — Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia é uma
autarquia federal, criado a partir da transformacao, em 2008, do antigo CEFET —
Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica da Bahia, por meio da Lei n® 11.892, de 29
de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de Educacédo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia. Trata-se de uma instituicdo que desempenha um papel crucial como polo
educacional multicampi, oferecendo educacdo publica, gratuita e de qualidade,
referenciada socialmente, em diferentes niveis: basico, técnico e superior. Além disso,
a instituicdo promove acdes de pesquisa, extensao e inovacao, estando presente em
varios campi na capital e interior da Bahia. Dentre estes campi, a antiga unidade de
Vitéria da Conquista - UNED — Unidade Descentralizada, inaugurada em 1996,
inicialmente oferecia o chamado segundo grau profissionalizante e posteriormente foi
autorizada a ministrar cursos de nivel superior, incluindo, dentre outros cursos
superiores, trés graduacfes na area da engenharia: elétrica, ambiental e civil.

O curso superior de Bacharelado em Engenharia Civil no IFBA campus Vitéria
da Conquista teve inicio no primeiro semestre de 2014, com o objetivo de formar
profissionais capazes de gerenciar, projetar e executar obras e reformas. Contudo, a
realidade enfrentada pelos egressos tem requisitado muito mais do que simples
habilidades técnicas, que sédo adquiridas ao longo dos cinco anos de graduacao.
Adicionalmente, a engenharia civil, assim como muitas outras areas, tem passado por
transformacdes tecnologicas e constantes inovacgdes. Entretanto, os curriculos dos
cursos de Engenharia Civil, assim como de outras areas, nem sempre acompanham
essas mudancas, resultando em abordagens pedagodgicas desatualizadas e
ineficientes que n&o conseguem fornecer aos estudantes a formagao adequada e o
perfil profissional exigido pelo mundo do trabalho.

A presente proposta de pesquisa tem como objetivo identificar as percep¢cdes
dos (as) estudantes e egressos do curso superior de Bacharelado em Engenharia Civil
do IFBA campus de Vitéria da Conquista, frente as competéncias, habilidades e perfil
profissional que o curso deve proporcionar, bem como verificar se 0 mesmo esta
adequado as atualizacbes mais recentes das Diretrizes Curriculares Nacionais

(DCNSs) da area da Engenharia.



O atual Conselho Nacional de Educacdo (CNE), é um 0Orgdo colegiado
integrante da estrutura do Ministério da Educacdo, foi instituido pela Lei 9.131, de
25/11/95, com a finalidade de colaborar na formulacdo da Politica Nacional de
Educacgéo e exercer atribuicdes normativas, deliberativas e de assessoramento ao
ministro da educacéo.

No contexto do ensino superior, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs)
desempenham um papel fundamental, estabelecendo disposi¢cées abrangentes para
a estruturacdo dos curriculos académicos. As DCNs abarcam as diretrizes essenciais
gue norteiam o planejamento e o desenvolvimento dos programas de ensino superior
no ambito nacional. Dentro desse contexto, as diretrizes curriculares ndo apenas
delineiam o perfil esperado dos estudantes ao concluir seus cursos, mas também
definem as competéncias e habilidades que devem ser cultivadas ao longo do
processo educacional.

Além disso, as DCNs orientam a selecdo e organizacdo dos conteudos
curriculares que compdem a formacdo académica, determinam a extensao temporal
dos cursos, estabelecem estruturas modulares, delineiam as diretrizes para previsoes
e outras atividades curriculares complementares, bem como definem os requisitos e
diretrizes para a elaboracdo dos trabalhos de conclusdo de curso (TCCs). O
cumprimento dessas diretrizes é essencial para garantir a qualidade e a uniformidade
dos programas de ensino superior em todo o pais. Portanto, as DCNs representam
um instrumento vital para a promoc¢ao da exceléncia na educacao superior brasileira.

As DCNs sao fixadas e definidas pelo CNE. O MEC vislumbrava a necessidade
de estabelecer diretrizes que garantissem a autonomia das Instituicdes de Ensino e
um curriculo minimo para o ensino superior. No cenério atual, a Gltima atualizagcéo das
DCNs da area da Engenharia, promovida pelo atual Ministério da Educacao em 2020,
prop6s estender o prazo de implantagéo das ultimas diretrizes para diversos cursos
de graduacgdo devido a situacdo publica provocada pela pandemia da COVID-19.

Dessa forma, a pesquisa se propde a analisar as ultimas atualizagbes das
DCNs para as graduacdes em engenharia, bem como o Projeto Pedagoégico Curricular
(PPC) do curso de Engenharia Civil do IFBA campus Vitéria da Conquista. Por meio
do relato da percepcéo dos estudantes e dos egressos buscou-se identificar se o curso
de Engenharia Civil do IFBA campus Vitdria da Conquista esta alinhado as DCNs da

area desde o periodo em que foi implementado.



Essa analise assume importancia impar tanto para a comunidade cientifica
guanto para a sociedade em geral, uma vez que a engenharia civil envolve inimeros
processos que impactam diretamente toda a coletividade. Ao se analisar os resultados
desta pesquisa, sera possivel identificar possiveis desajustes ou incongruéncias entre
o perfil profissional do egresso previsto no PPC do curso, 0 que esta previsto nas
alteracdes das DCNs da Engenharia e na percepcdo dos estudantes, permitindo
melhorias no desenvolvimento da ciéncia e no aprimoramento da formacdo dos
profissionais egressos deste curso.

A pesquisa sera desenvolvida a partir de uma abordagem quali-quantitativa,
por meio do estudo de caso, utilizando-se questionarios aplicados a estudantes e
egressos, cujas respostas serdo analisadas por meio do Discurso do Sujeito Coletivo
(DSC). Além disso, serdo realizadas anédlises documentais das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Engenharia, do Projeto Pedagdgico Curricular do curso e a revisdo
bibliografica de artigos, teses e livros sobre o universo do tema proposto.

Espera-se que os resultados desta pesquisa fornecam subsidios para a
coordenacdo do curso e do Nucleo Docente Estruturante (NDE) realizarem as
adaptacdes necessarias para melhor atender as DCNs do curso. Isso, por sua vez,
contribuira para aprimorar a formacéao dos futuros profissionais egressos do curso de
Engenharia Civil do IFBA campus Vitéria da Conquista, beneficiando tanto a

comunidade académica quanto a sociedade como um todo.

1.1 Problema

Cada curso de graduacdo possui suas proprias Diretrizes Curriculares
Nacionais - DCNs, que sdo as normas obrigatorias que regem o planejamento
curricular dos sistemas de ensino. As primeiras DCNs dos cursos de engenharia foram
homologadas através do Parecer CNE/CES n° 1.362/2001, aprovado em 12 de
dezembro de 2001 e versam, de maneira muito superficial, sobre as primeiras
documentacgdes exigidas nos cursos superiores em engenharia do Brasil. Essas foram
atualizadas, recentemente, em 26 de abril de 2019, através da Resolugdo CNE/CES
2/2019, p. 43 e 44, publicadas no Diario Oficial da Unido - DOU (BRASIL, 2019).

A Ultima revisdo dessas DCNs foi no ano de 2021, a partir da Resolucao
CNE/CES n° 1, de 26 de marco de 2021. Ela alterou o Art. 9°, § 1° da Resolucéo



10

CNE/CES 2/2019 e o Art. 6°, 8§ 1° da Resolucao CNE/CES 2/2010, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo de Engenharia,
Arquitetura e Urbanismo.

O PPC do curso de Engenharia Civil do IFBA campus Vitéria da Conquista
havia sido atualizado, de acordo com as DCNs de 2002, no ano de 2017, quatro anos
antes da ultima revisdo das DCNs. Comparando-se as DCNs de 2002 com as de 2019,
percebe-se que houve aumento do numero de artigos, contendo esta ultima o dobro
de artigos da primeira.

Além disso, houve a divisdo dos artigos em 6 capitulos para melhor leitura e
interpretacdo das diretrizes, sendo que a presente pesquisa versa apenas sobre o
Capitulo Il — do Perfil e Competéncias esperadas do Egresso, que vai do Art. 3° ao 5°,

presente em analise posterior.

1.1.1 Questédo de investigacao

Esta pesquisa buscou responder ao seguinte questionamento, como pergunta
central: Quais séo as percepcdes dos (as) estudantes e egressos do curso superior
de Bacharelado em Engenharia Civil do IFBA campus de Vitdria da Conquista, frente
as competéncias, habilidades e perfil profissional previsto no PPC do curso, e se este
esta adequado as atualizacbes mais recentes das DCNs de Engenharia?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

Identificar quais s&o as percepcdes dos estudantes e egressos do curso
superior de Engenharia Civil do IFBA campus Vitéria da Conquista, frente as
competéncias, habilidades e perfil profissional previsto no PPC do curso, e se este
estad adequado as atualizagdes mais recentes das Diretrizes Curriculares Nacionais

dos cursos superiores de Bacharelado em Engenharia Civil.
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1.2.2 Objetivos Especificos

- Caracterizar o perfil do egresso almejado pelo atual PPC do curso superior de
Bacharelado em Engenharia Civil do IFBA campus Vitéria da Conquista;

- Comparar o perfil profissional do egresso previsto no Projeto Pedagogico do
curso e sua adequacéo as Diretrizes Curriculares Nacionais da area de Engenharia;

- Analisar as percepc¢des dos estudantes e egressos do curso de Bacharelado
em Engenharia Civil do IFBA campus Vitéria da Conquista com relacdo as
competéncias e habilidades que o curso Ihes proporcionou;

Comparar as percepcdes dos estudantes com o perfil profissional proposto

nas atuais DCNs da area de Engenharia.

1.3 Justificativa

A presente pesquisa adquire um significado de extrema importancia ao
adicionar a voz dos estudantes e egressos, expressando uma preocupa¢ao genuina
quanto as suas opinides e perspectivas ao longo do percurso académico. E
fundamental proporcionar um espaco para que suas aspiracfes e visdes sejam
ouvidas, especialmente a respeito daquilo que eles consideram essencial que o curso
ofereca. Além disso, é imprescindivel avaliar se as diretrizes delineadas no Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) estdo em sintonia com as expectativas dos alunos e com
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) da area de Engenharia.

Um ponto de inquietagdo que norteia esta pesquisa € a continua adaptacéo do
PPC do curso em face das evolu¢gdes das DCNs. Como estas diretrizes passam por
revisbes ao longo do tempo, € vital que os cursos de graduacdo permanecam
alinhados com tais mudancas, incorporando ajustes pertinentes. Nesse contexto, a
pesquisa assume um papel crucial ao contribuir como um suporte sélido para o
processo de realinhamento do PPC do curso, promovendo uma integragdo mais
estreita entre as necessidades e anseios dos estudantes, as orientacées nacionais e
a pratica educacional.

Assim, ao unir a voz dos estudantes e egressos aos requisitos em constante
mutacédo das DCNSs, esta pesquisa assume um carater ndo apenas exploratorio, mas

também propositivo. Ao fazer isso, busca-se fomentar um ambiente de ensino superior
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que seja verdadeiramente sensivel as necessidades dos alunos, proporcionando uma
formacdo enriqguecedora e congruente com as expectativas contemporaneas e as

demandas do mundo académico e profissional.

1.4 Hipd6teses

Com base no problema e nos objetivos a serem alcancados pela pesquisa,
foram elaboradas as seguintes hipdteses que serdo validadas ou ndo ao fim da

mesma.

a) o PPC do curso esta defasado e desatualizado em relagdo as DCNs da area

de Engenharia;
b) o ensino esta defasado de acordo com a percepcédo dos estudantes;

c) os estudantes ndo se sentem preparados para o mundo do trabalho em
relacdo as competéncias, habilidades e perfil profissional de acordo com o
que o curso de Bacharelado em Engenharia Civil do IFBA campus Vitéria da

Conquista proporcionou;

d) o perfil do estudante egresso do curso de Engenharia Civil do IFBA campus
Vitéria da Conquista € o mesmo daquele almejado, tanto pelo PPC quanto

pelas DCNs da area de Engenharia.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Pensar e repensar o ensino em engenharia € necessario. A importancia que se
faz disso advém da complexidade que ha no trabalho do engenheiro, que aparece
juntamente as dificuldades. Abaixo verifica-se um exemplo, de Colombo e Bazzo
(2001, p. 2), dessa complexidade e da interdisciplinaridade necessaria que o
engenheiro precisa ter para poder desenvolver o seu trabalho:

A construcdo de uma estrada tem inicio com um estudo de trafego no qual se
busca conhecer o comportamento médio deste, na sequéncia vem um estudo
do terreno para escolher o “melhor tragado” levando-se em considera¢@o uma
complexidade de dados, como as condi¢Bes do terreno, as caracteristicas
técnicas da estrada, os custos, a interferéncia no ambiente, a disténcia das
fontes de materiais e muitos outros aspectos. Para 0 nosso exercicio de
reflexdo, tentemos esmiucar alguns destes aspectos envolvidos, cientes
porém, de que ndo conseguiremos abranger o todo de cada situagdo. Quanto
as condi¢des do terreno consideram-se as caracteristicas topograficas que
irdo determinar a necessidade de cortes e aterros. Estas condi¢des estéo
ligadas a interferéncia no ambiente (movimento de terras — retirada e
depodsito); aos custos que resultardo destes servicos; as caracteristicas
técnicas da estrada (p. ex.: tipo de curva a ser tragada), estas Ultimas nos
remetem ao usuario, pois sera mais facil ou dificil dirigir um carro em funcéo
do tipo de curvas da estrada, dos declives e aclives; e também ao consumo
de combustivel, e parece que a partir daqui basta lembrarmos do “efeito

borboleta” para desencadear em nossa mente muitos aspectos inter-
relacionados.

O excerto parte de uma Unica tarefa: o processo de constru¢do de uma estrada,
gue € um exemplo notavel da complexidade da engenharia civil, onde cada fase exige
uma abordagem minuciosa e detalhada. O inicio do processo, com um estudo de
trafego, destaca a importancia de compreender como 0s veiculos se comportam na
regido e como isso afeta a capacidade e a geometria da estrada. Isso envolve
previsbes de trafego, analises de fluxo e padrbes de movimentagdo, levando em
consideracao diferentes cenarios de crescimento populacional e desenvolvimento
econdmico. Colombo e Bazzo (2001) refletem de maneira global sobre os pontos a
serem detalhados nesse projeto.

O estudo do terreno é outro ponto crucial. Escolher o tragado ideal requer
avaliar uma série de fatores complexos. As condi¢cfes geotécnicas do solo influenciam
diretamente o tipo de fundacéo e o design da estrada. Além disso, as caracteristicas

topogréficas podem impactar o alinhamento da estrada, envolvendo desafios como
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curvas acentuadas, subidas ingremes e vales profundos. A geologia local também
pode introduzir problemas, como solos expansivos ou instabilidades geoldgicas.

A complexidade aumenta ainda mais quando se consideram as caracteristicas
técnicas da estrada. Isso inclui escolher a largura adequada da pista, definir curvas e
declives seguros, determinar o tipo de pavimento e as técnicas de drenagem para lidar
com chuvas intensas. Cada decisdo técnica afeta diretamente a seguranca e a
durabilidade da estrada.

Quanto as caracteristicas técnicas da estrada, além daquelas determinadas
pelas condicbes do terreno enquanto aspectos topograficos, ha as
caracteristicas do terreno quanto a resisténcia do mesmo, estas também vao
influenciar na definicdo do tracado, e ainda na determinag&o dos materiais e
dimensfes das camadas que compordo o pavimento. Estas caracteristicas
por sua vez, estdo inter-relacionadas a muitos outros aspectos, tais como
custos; interferéncias no ambiente quando da captacdo de materiais, por
exemplo; servigos envolvidos na construcdo, etc. Quanto aos custos, ja
vimos, estdo envolvidos com todos os aspectos trabalhados acima, além de
muitos outros, e sdo eles, na maioria das vezes, 0s mais considerados nas
tomadas de decisdes acerca do projeto e da execu¢do do mesmo. Quanto a
interferéncia no ambiente, além do que vimos, em fase de projeto, podemos
atentar para a fase de execucdo, quando além do que se perde na area da
obra em si, se monta um canteiro com uma area muito maior, destruindo, em
grande parte das vezes, o ambiente natural e construido dos arredores. Mas
indo mais além, podemos pensar essa interferéncia atentando para o fato de
que os nucleos urbanos, em geral, se desenvolvem proximo a estradas, o que
nos possibilita considerar que a construcdo de uma estrada envolve também

areorganizacao urbana, a realocacdo populacional, o que provoca alteracdes
socioambientais (COLOMBO E BAZZO, 2001, p. 2-3).

Aspectos financeiros sdo essenciais para 0 sucesso do projeto. Avaliar custos
envolve ndo apenas o orcamento de constru¢do, mas também a estimativa de custos
futuros de manutencao e operacdo. Além disso, a escolha do tracado deve otimizar a
relacéo entre beneficios e custos, considerando tanto os ganhos econémicos quanto
a eficiéncia logistica.

A interferéncia no ambiente também € uma preocupacdo significativa. A
construgdo de uma estrada pode impactar ecossistemas, corpos d'agua e areas de
valor cultural. Minimizar esses impactos requer consideracdes cuidadosas, como a
implementacdo de medidas de mitigacdo e a busca por alternativas menos invasivas.

Outro fator a ser avaliado é a distancia das fontes de materiais. A
disponibilidade de materiais de construgdo, como agregados e asfalto, influencia os
custos e a logistica da obra. Em alguns casos, a extracdo desses materiais pode ter

impactos ambientais negativos, adicionando uma camada adicional de complexidade.
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Essa transformacédo na mobilizagdo populacional envolve mais do que um
nucleo urbano, pois, apés a conclusao da estrada, ha toda uma alteragcao nos
rumos tomados pelas pessoas em movimento, ou seja, altera-se o trafego de
diversas estradas da rede de transito. Algumas estradas perderdo e outras
ganharéo volume de trafego quando da utilizacdo da nova estrada. Ligados a
cada condicdo considerada anteriormente estdo aspectos sociais, que nao
destacamos em funcédo da complexidade que se apresenta. Complexidade
tanto no sentido de dificuldade como de muitos aspectos interrelacionados.
Mas s6 para darmos uma pequena pincelada no que tange a estes aspectos,
podemos lembrar que além da alteracdo na organizacdo urbana que ja
destacamos como interferéncia socioambiental, ha muitas outras como por
exemplo: pessoas ou comunidades inteiras que sdo deslocadas de seu
ambiente porque o tracado da estrada ocupara exatamente o seu lugar;
pessoas como os trabalhadores da construcdo que tem uma vida némade,
pois sua “casa” acompanha o desenvolvimento da estrada, ou seria melhor
dizer que moram “na estrada”... € mais uma série de outros exemplos que
podemos desencadear nessa reflexdo (COLOMBO E BAZZO, 2001, p. 3).

O trecho acima aborda a complexidade da engenharia civil e o papel do
engenheiro ao lidar com transformacdes na mobilidade populacional devido a
construcdo de uma estrada. Essa transformacéo ndo se limita apenas a um unico
nacleo urbano, mas envolve uma interconexdo de vias e redes de transito. A
conclusdo da estrada ndo apenas cria um novo caminho, mas também desencadeia
uma série de mudancas nos padrdes de deslocamento das pessoas.

As altera¢fes na infraestrutura rodoviaria podem ter impactos significativos na
vida das comunidades. Algumas pessoas podem ser deslocadas de seus locais de
origem devido ao tracado da estrada, resultando em mudancas na organizacao urbana
e social. Isso exige sensibilidade por parte dos engenheiros para mitigar impactos
negativos e buscar solugdes que respeitem os direitos e 0 bem-estar das comunidades
afetadas.

Em suma, a construcdo de uma estrada € um empreendimento intrincado que
requer uma analise abrangente de varios aspectos interligados. Colombo e Bazzo
demonstram, a partir da construcdo de uma rodovia, que o engenheiro civil precisa
equilibrar consideracfes técnicas, ambientais, financeiras e sociais para criar uma
infraestrutura segura, eficiente e sustentavel. Mesmo com essa analise detalhada, é
importante reconhecer que a complexidade muitas vezes desafia qualquer tentativa
de abranger todos os aspectos envolvidos.

Essa complexidade sugere que se busque na graduacdo além da técnica,
viabilizando a complexidade e interdisciplinaridade nessa grande area da tecnologia.
Como afirmam Colombo e Bazzo (2001, p. 3), “formar engenheiros com consciéncia
dessa complexidade e da interdisciplinaridade necessaria para poder considera-la

com melhores perspectivas no desenvolvimento de seu trabalho.”.
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Sander (2017) corrobora quando pontua que ndo é facil se destacar em um
mercado tdo competitivo quanto o da atualidade. O perfil do engenheiro profissional
precisa demonstrar uma série de habilidades que ndo tém ligacéo direta com a sua
formacao técnica académica. O profissional que se diferencia € justamente aquele
gue consegue transmitir propriedade e confiancga, principalmente sabendo se portar
diante das pessoas. Para tanto, o engenheiro deve contar com uma instrucao
multidisciplinar. Tanto quanto fazer calculos precisos ele deve saber se expressar e
agir com seguranca.

Quando o profissional ndo desenvolve competéncias e habilidades além
daquelas da esfera técnica, isto pode influenciar no resultado final de seus projetos,
afetando a satisfacdo de seus clientes e, por seguinte, impactando no

desenvolvimento de sua carreira.

Muitas vezes, o engenheiro sai “cru” das salas de aula da sua graduagao,
sem saber o que o mercado de trabalho exige para os profissionais da area.
Por este motivo, tém dificuldades para se sobressair e encontrar boas
oportunidades de emprego. Uma boa preparacdo exige que vocé desenvolva
competéncias que estdo muito além da sala de aula (SANDER, 2017, texto
digital).

Existe, muitas vezes, uma diferenca entre as exigéncias dos curriculos das
Instituicbes de Ensino Superior (IES) e o que o mercado de trabalho requer do
profissional na vida real e isso impacta no desenvolvimento da carreira profissional do
engenheiro. Destarte, dai deriva a importancia de haver, nos curriculos universitarios,
uma preparacdo humana, visando o desenvolvimento dessas habilidades.

Tais habilidades também podem ser compreendidas como habilidades sociais,
gue se caracterizam por um conjunto de comportamentos emitidos por um individuo
em um contexto interpessoal que expressa sentimentos, pensamentos, opinides,
direitos e atitudes.

Ser socialmente habil em uma situacao significa conseguir ter comportamentos
gue expressem de modo adequado a situacdo, respeitando os outros e a si mesmo.
Comportamentos esses que ajudam a resolver problemas imediatos, diminuindo a
probabilidade de problemas futuros (FALCONE, 2002).

Um repertério de habilidades sociais impacta nas condi¢cdes de saude,
satisfacdo pessoal, realizacdo pessoal e qualidade de vida (DEL PRETTE & DEL
PRETTE, 1999).



17

Essas habilidades sdo moldadas durante as intera¢des da vida, mas também
podem ser aprendidas. Assim sendo, torna-se um fator importante a se considerar no
curriculo das universidades, bem como a ser exercitada nos estagios.

Espera-se que o engenheiro saiba dialogar com todas as areas ao seu redor,
visando maior eficiéncia em seu trabalho. llustra-se, portanto, que apenas saber lidar
com numeros ndo € mais o suficiente (SANDER, 2017).

Uma vez desenvolvidas as habilidades de comunicacdo mais assertivas no
trabalho, o engenheiro consegue um ambiente saudavel e préspero. Portanto, ampliar
a capacidade de ouvir, argumentar, negociar detalhes e motivar sua equipe e ainda
considerar aspectos culturais e socioambientais garante um desempenho voltado para
bons resultados (SANDER, 2017).

As caracteristicas esperadas para o profissional da engenharia sé&o
prospectadas ja por diversos autores que pontuavam desde entdo a necessidade de
outras habilidades para além da base fundamental de ciéncia da engenharia.
Estabelecendo critérios importantes como: capacidade de comunicacgéo, habilidade
de flexibilidade cognitiva, autoconfianca, capacidade de trabalhar em equipe,
sensibilidade em relacionamento interpessoal. Tais caracteristicas eram o prospecto
do profissional do século XXI (MILITISTKY, 2007).

Militistky, (2007, p. 1) critica ainda que “esta cristalizada no ensino brasileiro de
engenharia — e na nossa Escola - a cultura universitaria dos anos 60, quando a tdnica
do ensino era dada a solucdo de problemas prontos”. Ele ainda pondera sobre a
importancia da reflexdo sobre o perfil profissional desejavel, visando mudancas na
estrutura de ensino que impacte na formagéao de novos profissionais, alinhados, entéo,
aos novos paradigmas da contemporaneidade.

O engenheiro precisa estar atento aos custos, prazos, qualidade, seguranca,
cuidados com impactos sociais e ambientais dos projetos e solugbes. Deve se
desprender das solugfes puramente técnicas e atuar de forma holistica, que englobe
todo o contexto em que esté inserido. Deve haver, portanto, desde o ensino, técnicas
gue sejam voltadas ao desenvolvimento da sua capacidade relacional, visando
resolucdo de problemas e uma interacdo saudavel e assertiva. Deste modo, fica
evidente a importancia da educacéo continuada (MILITISTKY, 2007).

E preciso que os alunos saibam que a caixinha de ferramentas com que se

formam néo vai resolver todos os problemas de sua vida profissional, e em
muito pouco tempo estara obsoleta. Por isso, é fundamental que compreenda
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que o engenheiro do Século XXI estard em processo de formacao
permanente, ao longo de toda sua vida (MILITISTKY, 2007, p. 2).

Ademais, nas proprias DCNs dos cursos de engenharia ha mencgéo sobre os
aspectos mais socialmente exigidos para o perfil esperado do egresso, mais presentes
no Art. 3°, p. 1, corroborando com todo o contetdo da presente sec¢éao:

Art. 3° O perfil do egresso do curso de graduagdo em Engenharia deve
compreender, entre outras, as seguintes caracteristicas:

| - ter visdo holistica e humanista, ser critico, reflexivo, criativo, cooperativo e
ético e com forte formacéo técnica;

(..r)

V - considerar os aspectos globais, politicos, econdmicos, sociais,
ambientais, culturais e de seguranca e saude no trabalho;

VI - atuar com isen¢do e comprometimento com a responsabilidade social e
com o desenvolvimento sustentavel. (BRASIL, 2019, p. 1-2)

Destarte, o aluno deve também buscar se atualizar, assim como as proprias
instituicbes de ensino, desse modo ndo deixando a responsabilidade do ensino-
aprendizagem apenas com seus professores na sala de aula, mas também
estendendo a aprendizagem para além da graduacdo, seja de modo informal ou
formalmente a partir da qualificacdo e especializacdo (cursos de pés graduacao:
especializacfes, mestrado, doutorados, entre outros). Dessa forma, se contribuira de

maneira holistica para o desenvolvimento proprio e da sociedade como um todo.

2.1 Perfil profissional do egresso de acordo com o PPC do curso

O artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, exposto abaixo, assume um
papel de extrema relevancia ao reafirmar o direito fundamental a educacéo para todos
os cidadaos. Através desse artigo, a Constituicdo estabelece a educacdo como um
direito inalienavel, ao mesmo tempo que impde responsabilidades compartilhadas

para sua efetivagéo.

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢ao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, texto digital).

Ao enfatizar que a educacao visa ao pleno desenvolvimento da pessoa, a sua
preparacao para a cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho, o artigo 205 néo

apenas reconhece a importancia do conhecimento para o crescimento individual, mas
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também para o fortalecimento da sociedade como um todo. Ademais, a Lei 9.131, de
1995, que estabeleceu o Conselho Nacional de Educacdo, aborda as diretrizes
curriculares para os cursos de graduacdo ao mencionar as competéncias deste 0rgao
no item “c” do paragrafo 2° de seu art. 9°:

Art.9° As Camaras emitirdo pareceres e decidirdo, privativa e

autonomamente, 0s assuntos a elas pertinentes, cabendo, quando for o caso,
recurso ao Conselho Pleno.

[.]

§ 2° S&o atribuicdes da Camara de Educacgédo Superior:

[..]

c) deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas pelo Ministério da
Educacéo e do Desporto, para os cursos de graduacgéo;

[...] (BRASIL, 1995, texto digital).

As DCNs determinam os principios gerais para a formulacdo dos programas
académicos e englobam as bases essenciais para a organizacdo da educacao
superior em nivel nacional. As diretrizes curriculares contemplam, além de outros
topicos relacionados, o perfil dos egressos, as competéncias e habilidades
desenvolvidas ao longo do curso, os conteudos curriculares que compdem o perfil
académico, a duracdo dos cursos, a estrutura modular, os estagios, as atividades
curriculares complementares e os trabalhos de concluséo de curso.

De acordo com o PPC do curso, o perfil profissional do egresso se da de acordo
com as competéncias e habilidades descritas na Resolu¢cdo CNE/CES 11, de 11 de
marco de 2002 (BRASIL, 2002), ou seja, de acordo com as DCNs instituidas no ano
de 2002. Essas diretrizes descrevem o perfil do egresso dos cursos de graduacdo em
Engenharia Civil de acordo com o que se segue:

O Curso de Graduacdo em Engenharia tem como perfil do formando
egresso/profissional o engenheiro, com formacao generalista, humanista,
critica e reflexiva, capacitado a absorver e desenvolver novas tecnologias,
estimulando a sua atuacgdo critica e criativa na identificacéo e resolucao de
problemas, considerando seus aspectos politicos, econdmicos, sociais,

ambientais e culturais, com visdo ética e humanistica, em atendimento as
demandas da sociedade (BRASIL, 2002, p.1).

As habilidades que se prestam a ser garantidas no final de um curso de
Engenharia Civil sdo aquelas que asseguram um bom profissional do ponto de vista
técnico, com capacidade de compreender os processos fisicos e matematicos,
analisar esses processos, além de ser capaz de usar a bibliografia técnico-cientifica e
habilidades de planejamento e execucdo de novos processos. Ainda configuram as

habilidades que sdo ditas complementares, tais como as relacdes interpessoais,
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comunicagdo e lideranca e também conhecimentos sobre a sociedade, as
organizacdes, a tecnologia e a natureza.

Essas habilidades complementares, de base mais humanistica, social e
ecoldgica propbem, segundo Ferraz (1985, p. 1), “a formagao do novo engenheiro civil
para a sociedade em mudanga”, ou ainda, a partir de Colombo e Bazzo (2001, p. 2),
“[..] pensar o ensino de engenharia. Por vias mais holisticas, sistémicas e
contextualizadas”, indo em direcdo a uma transigao pedagogico-ético-cultural da atual
configuragéo.

Apesar de compacto, o perfil profissional do egresso do curso superior de
Bacharelado em Engenharia Civil do IFBA campus Vitdria da Conquista conta com
uma visdo ampla sobre esse futuro profissional. No entanto, a falta de uma certa
complexidade, ou uma sintese em demasia, deixa muito livre e aberta a viséo futura
gue se deseja desse profissional. A seguir se encontra o Unico paragrafo que destaca
o perfil desse egresso de acordo com o PPC do curso (IFBA, 2017, p. 19):

A consciéncia da necessidade de uma atualizacdo profissional permanente
fundamentada na educacéo continuada deve estar entre os componentes do
perfil do profissional da engenharia civil. O egresso do curso deve ser capaz
de absorver novas tecnologias e visualizar, com criatividade, aplicagbes para
a engenharia civil. Em sintese: um profissional critico e criativo, tecnicamente
competente e consciente da realidade em que atua. Esse profissional deve
possuir uma visdo critica das questbes politicas, sociais, econémicas,
ambientais e relativas ao desenvolvimento sustentavel, que permeiam a
atividade do engenheiro. Do profissional da engenharia civil, requere-se que
tenha a capacidade de resolver problemas da sua area, aplicando os modelos
adequados as situagOes reais. Deve ser capaz de promover abstracdes e
adequar se as novas situagdes encontradas no ambiente pratico. Analisar
problemas e sintetizar solu¢6es integrando conhecimento multidisciplinar séo,

necessariamente, parte do elenco das capacidades que compdem o perfil do
engenheiro civil.

E capaz de se observar que o perfil descrito acima tem muita conexdo com o
gue é apresentado nas DCNs de 2002, citadas anteriormente. Apesar de ja contar
com uma Visao um pouco critica sobre esse perfil profissional de engenheiro civil, é
visivel que as DCNs de 2002 sao voltadas para uma formagao mais técnica desse
profissional, entretanto, deixa a responsabilidade ao curso de prover aquilo que deseja
do seu egresso, além de requerer o favorecimento de aulas fora da sala e do trabalho
em grupo em detrimento do individual:

Art. 5° Cada curso de Engenharia deve possuir um projeto pedagégico que
demonstre claramente como o conjunto das atividades previstas garantird o

perfil desejado de seu egresso e o desenvolvimento das competéncias e
habilidades esperadas. Enfase deve ser dada a necessidade de se reduzir o
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tempo em sala de aula, favorecendo o trabalho individual e em grupo dos
estudantes (BRASIL, 2002, p. 1).

A énfase na reducdo do tempo em sala de aula € um reconhecimento da
relevancia das atividades praticas e colaborativas na formacao dos estudantes. Nesse
contexto, atividades praticas fora da sala de aula, como projetos, laboratorios, estagios
e trabalhos de campo, tém o potencial de enriquecer a aprendizagem dos alunos,
permitindo-lhes aplicar conceitos tedricos em situacdes reais. O trabalho em grupo
também é incentivado, refletindo a natureza colaborativa da pratica profissional na
engenharia.

Atividades de ensino, pesquisa e extensao sdo possibilidades que podem ser
integradas ao projeto pedagdgico para enriquecer a formacdo dos estudantes, no
entanto, as DCNs nédo detalham essas possibilidades, o que pode gerar diferentes
interpretacfes e implementacdes por parte das instituicbes de ensino.

E importante que o projeto pedagogico seja claro e bem estruturado para que
os estudantes compreendam como as diferentes atividades contribuem para sua
formacéo e como elas se relacionam com o perfil profissional almejado. Além disso, é
essencial que haja um monitoramento continuo e avaliacdo do projeto pedagdgico

para garantir que ele esteja alcangando o0s objetivos estabelecidos.

2.2 Perfil profissional do egresso de Engenharia Civil de acordo com as DCNs
de 2002 e 2019

De acordo com as novas DCNs, instituidas no ano de 2019, o perfil profissional
do egresso do curso superior de Bacharelado em Engenharia Civil € mais amplo,
complexo e detalha melhor as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas. Na
nova redacao, o texto aparece mais amplo, detalhado e complexo, tanto na esséncia
do contetdo como na quantidade de paragrafos, dando uma maior dimenséo do que
se espera do egresso com relacdo ao que as instituicdes de ensino devem promover
pedagogicamente.

No novo texto sao trés artigos, se comparado a redacao anterior, em que tudo
estava previsto em apenas um unico artigo. Nas DCNs de 2019 o texto esta dividido
em: caracteristicas do egresso, competéncias que o curso deve proporcionar aos

egressos, e areas de atuacao que devem ser estabelecidas no PPC do curso.
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A seguir o trecho sobre o perfil do egresso de acordo com as DCNs mais
recentes (BRASIL, 2019, p. 1-2):

Art. 3° O perfil do egresso do curso de graduacdo em Engenharia deve
compreender, entre outras, as seguintes caracteristicas:

| - ter visdo holistica e humanista, ser critico, reflexivo, criativo, cooperativo e
ético e com forte formacéo técnica;

Il - estar apto a pesquisar, desenvolver, adaptar e utilizar novas tecnologias,
com atuacéo inovadora e empreendedora;

[l - ser capaz de reconhecer as necessidades dos usuarios, formular, analisar
e resolver, de forma criativa, os problemas de Engenharia;

IV - adotar perspectivas multidisciplinares e transdisciplinares em sua prética;
V - considerar os aspectos globais, politicos, econdmicos, sociais,
ambientais, culturais e de seguranca e salde no trabalho;

VI - atuar com isen¢do e comprometimento com a responsabilidade social e
com o desenvolvimento sustentavel.

Apesar de curto e objetivo, o artigo 3° acima esclarece e facilita a visualizacao
de como sera o perfil desse egresso, além de deixar em aberto que h& outras
caracteristicas que sdo essenciais a esse futuro profissional, apresentando-as nos
artigos seguintes. O trecho a seguir, subsequente ao acima mencionado, detalha que
0 curso tem a responsabilidade de garantir essas caracteristicas aos egressos, o que
ndo é destacado nas DCNs antigas de 2002.

De igual modo, o Art. 4° das novas DCNs cuida em apresentar as competéncias

gerais que devem ser desenvolvidas pelo profissional durante o curso:

Art. 4° O curso de graduacdo em Engenharia deve proporcionar aos seus
egressos, ao longo da formacéo, as seguintes competéncias gerais:

| - formular e conceber solu¢des desejaveis de engenharia, analisando e
compreendendo os usuarios dessas solu¢des e seu contexto:

a) ser capaz de utilizar técnicas adequadas de observacdo, compreensao,
registro e andalise das necessidades dos usuarios e de seus contextos sociais,
culturais, legais, ambientais e econémicos;

b) formular, de maneira ampla e sistémica, questdes de engenharia,
considerando o usuario e seu contexto, concebendo soluc¢des criativas, bem
como o uso de técnicas adequadas;

Il - analisar e compreender os fendbmenos fisicos e quimicos por meio de
modelos simbdlicos, fisicos e outros, verificados e validados por
experimentacao:

a) ser capaz de modelar os fendmenos, os sistemas fisicos e quimicos,
utilizando as ferramentas matemdticas, estatisticas, computacionais e de
simulagédo, entre outras.

b) prever os resultados dos sistemas por meio dos modelos;

¢) conceber experimentos que gerem resultados reais para 0 comportamento
dos fenbmenos e sistemas em estudo.

d) verificar e validar os modelos por meio de técnicas adequadas;

[l - conceber, projetar e analisar sistemas, produtos (bens e servi¢cos),
componentes ou processos: a) ser capaz de conceber e projetar solugdes
criativas, desejaveis e viaveis, técnica e economicamente, nos contextos em
que serdo aplicadas;

b) projetar e determinar os pardmetros construtivos e operacionais para as
solucdes de Engenharia;
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c) aplicar conceitos de gestdo para planejar, supervisionar, elaborar e
coordenar projetos e servigos de Engenharia;

IV - implantar, supervisionar e controlar as solu¢des de Engenharia:

a) ser capaz de aplicar os conceitos de gestédo para planejar, supervisionar,
elaborar e coordenar a implantacao das solu¢des de Engenharia.

b) estar apto a gerir, tanto a forca de trabalho quanto os recursos fisicos, no
que diz respeito aos materiais e a informacao;

c) desenvolver sensibilidade global nas organizacoes;

d) projetar e desenvolver novas estruturas empreendedoras e solucdes
inovadoras para os problemas;

e) realizar a avaliagdo critico-reflexiva dos impactos das solugdes de
Engenharia nos contextos social, legal, econdmico e ambiental;

V - comunicar-se eficazmente nas formas escrita, oral e grafica:

a) ser capaz de expressar-se adequadamente, seja na lingua péatria ou em
idioma diferente do Portugués, inclusive por meio do uso consistente das
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDICs), mantendo-se
sempre atualizado em termos de métodos e tecnologias disponiveis;

VI - trabalhar e liderar equipes multidisciplinares: a) ser capaz de interagir
com as diferentes culturas, mediante o trabalho em equipes presenciais ou a
distancia, de modo que facilite a construcgéo coletiva;

b) atuar, de forma colaborativa, ética e profissional em equipes
multidisciplinares, tanto localmente quanto em rede;

¢) gerenciar projetos e liderar, de forma proativa e colaborativa, definindo as
estratégias e construindo o consenso nos grupos;

d) reconhecer e conviver com as diferengas socioculturais nos mais diversos
niveis em todos os contextos em que atua (globais/locais);

e) preparar-se para liderar empreendimentos em todos 0s seus aspectos de
producéo, de financas, de pessoal e de mercado;

VII - conhecer e aplicar com ética a legislacao e os atos normativos no &mbito
do exercicio da profisséo:

a) ser capaz de compreender a legislacao, a ética e a responsabilidade
profissional e avaliar os impactos das atividades de Engenharia na sociedade
e no meio ambiente.

b) atuar sempre respeitando a legislacdo, e com ética em todas as atividades,
zelando para que isto ocorra também no contexto em que estiver atuando; e
VIII - aprender de forma autbnoma e lidar com situa¢des e contextos
complexos, atualizando-se em relacdo aos avancos da ciéncia, da tecnologia
e aos desafios da inovacao: a) ser capaz de assumir atitude investigativa e
autbnoma, com vistas & aprendizagem continua, a produgdo de novos
conhecimentos e ao desenvolvimento de novas tecnologias.

b) aprender a aprender.

Paragrafo Unico. Além das competéncias gerais, devem ser agregadas as
competéncias especificas de acordo com a habilitagdo ou com a énfase do
curso (BRASIL, 2019, p. 2-3).

Alguns dos topicos citados acima serdo aprofundados durante a pesquisa e
trardo uma visao mais detalhada sobre se o curso ja aplica aquilo que é previsto pelas
novas DCNSs.

Finalizando o capitulo sobre o perfil do egresso, o artigo 5°, abaixo transcrito,
descreve sobre o desenvolvimento desse perfil almejado, sugerindo a adog¢do do
curso de uma ou duas areas de atuacdo, com a finalidade de suprimir a formacao
generalista que as DCNs antigas visavam com 0S cursos superiores de graduagao em

Engenharia:
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Art. 5° O desenvolvimento do perfil e das competéncias, estabelecidas para
0 egresso do curso de graduacdo em Engenharia, visam a atuagcdo em
campos da area e correlatos, em conformidade com o estabelecido no Projeto
Pedagoégico do Curso (PPC), podendo compreender uma ou mais das
seguintes areas de atuacao:

| - atuacdo em todo o ciclo de vida e contexto do projeto de produtos (bens e
servigos) e de seus componentes, sistemas e processos produtivos, inclusive
inovando-os;

Il - atuacao em todo o ciclo de vida e contexto de empreendimentos, inclusive
na sua gestao e manutencao; e

[l - atuacdo na formacao e atualizacdo de futuros engenheiros e profissionais
envolvidos em projetos de produtos (bens e servigos) e empreendimentos
(BRASIL, 2017, p. 3).

Para melhor visualizagcdo, abaixo se encontra um quadro comparativo
(QUADRO 1) entre as duas DCNs analisadas na presente se¢ao. Cada artigo que se
faz comparacéao é o equivalente um do outro. De inicio, 0 que se pode perceber é que
o volume de contetdo das DCNs de 2019 € bem superior ao volume da DCNs de
2002.

Quadro 1 — Quadro comparativo entre as DCNs de Engenharia.

DCNs de 2002

DCNs de 2019

Art. 3° O Curso de Graduagdo em Engenharia
tem como perfil do formando
egresso/profissional o engenheiro, com formacao
generalista, humanista, critica e reflexiva,
capacitado a absorver e desenvolver novas
tecnologias, estimulando a sua atuacéo critica e

criativa na identificacdo e resolucdo de
problemas, considerando seus aspectos
politicos,

econdmicos, sociais, ambientais e culturais, com
visdo ética e humanistica, em atendimento as
demandas da sociedade.

Art. 3° O perfil do egresso do curso de graduacéo
em Engenharia deve compreender, entre outras,
as seguintes caracteristicas:

| - ter visdo holistica e humanista, ser critico,
reflexivo, criativo, cooperativo e ético e com forte
formacéo técnica;

Il - estar apto a pesquisar, desenvolver, adaptar
e utilizar novas tecnologias, com atuacao
inovadora e empreendedora;

lll - ser capaz de reconhecer as necessidades
dos usuérios, formular, analisar e resolver, de
forma criativa, os problemas de Engenharia;

IV - adotar perspectivas multidisciplinares e
transdisciplinares em sua pratica,;

V - considerar os aspectos globais, politicos,
econdmicos, sociais, ambientais, culturais e de
seguranca e saude no trabalho;

VI - atuar com isen¢do e comprometimento com
a responsabilidade social e com o
desenvolvimento sustentavel.

Art. 4° A formacdo do engenheiro tem por
objetivo dotar o profissional dos

conhecimentos requeridos para o exercicio das
seguintes competéncias e habilidades gerais:

| - aplicar conhecimentos mateméticos,
cientificos, tecnolégicos e instrumentais a
engenharia;

Il - projetar e conduzir experimentos e interpretar
resultados;

Il - conceber, projetar e analisar sistemas,
produtos e processos;

IV - planejar, supervisionar, elaborar e coordenar

Art. 4° O curso de graduacdo em Engenharia
deve proporcionar aos seus egressos, ao

longo da formacado, as seguintes competéncias
gerais:

| - formular e conceber solugBes desejaveis de
engenharia, analisando e

compreendendo os usuarios dessas solucdes e
seu contexto:

a) ser capaz de utilizar técnicas adequadas de
observacado, compreenséo, registro e

andlise das necessidades dos usuarios e de seus
contextos sociais, culturais, legais, ambientais




25

projetos e servigos de engenharia;

V - identificar, formular e resolver problemas de
engenharia;

VI - desenvolver e/ou utilizar novas ferramentas
e técnicas;

VI - supervisionar a operacdo e a manutencéo de
sistemas;

VIl - avaliar criticamente a operacdo e a
manutencédo de sistemas;

VIII - comunicar-se eficientemente nas formas
escrita, oral e gréfica;

IX - atuar em equipes multidisciplinares;

X - compreender e aplicar a ética e
responsabilidade profissionais;

Xl - avaliar o impacto das atividades da
engenharia no contexto social e ambiental,

XII - avaliar a viabilidade econémica de projetos
de engenharia;

XIII - assumir a postura de permanente busca de
atualizacao profissional.

e econGmicos;

b) formular, de maneira ampla e sistémica,
questdes de engenharia, considerando o
usuario e seu contexto, concebendo solugbes
criativas, bem como o uso de técnicas
adequadas;

Il - analisar e compreender os fendmenos fisicos
e quimicos por meio de modelos
simbdlicos, fisicos e outros,
validados por experimentacéo:
a) ser capaz de modelar os fendmenos, 0s
sistemas fisicos e quimicos, utilizando as
ferramentas matematicas, estatisticas,
computacionais e de simulagéo, entre outras.

b) prever os resultados dos sistemas por meio
dos modelos;

c) conceber experimentos que gerem resultados
reais para o comportamento dos

fendmenos e sistemas em estudo.

d) verificar e validar os modelos por meio de
técnicas adequadas;

[l - conceber, projetar e analisar sistemas,
produtos (bens e servigos), componentes ou
processos: a) ser capaz de conceber e projetar
solugBes criativas, desejaveis e viaveis, técnica
e economicamente, nos contextos em que serao
aplicadas;

b) projetar e determinar o0s parametros
construtivos e operacionais para as solucdes de
Engenharia;

c) aplicar conceitos de gestdo para planejar,
supervisionar, elaborar e coordenar

projetos e servigos de Engenharia;

IV - implantar, supervisionar e controlar as
solugBes de Engenharia:

a) ser capaz de aplicar os conceitos de gestao
para planejar, supervisionar, elaborar e
coordenar a implantacdo das solugbes de
Engenharia.

b) estar apto a gerir, tanto a forca de trabalho
quanto os recursos fisicos, no que diz
respeito aos materiais e a informacéo;

c) desenvolver sensibilidade global
organizacoes;

d) projetar e desenvolver novas estruturas
empreendedoras e solugdes inovadoras para

os problemas;

e) realizar a avaliacdo critico-reflexiva dos
impactos das solu¢des de Engenharia nos
contextos social, legal, econdmico e ambiental;
V - comunicar-se eficazmente nas formas escrita,
oral e grafica:

a) ser capaz de expressar-se adequadamente,
seja na lingua patria ou em idioma

diferente do Portugués, inclusive por meio do uso
consistente das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacao (TDICs), mantendo-
se sempre atualizado em termos de métodos e
tecnologias disponiveis;

verificados e

nas
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VI - trabalhar e liderar equipes multidisciplinares:
a) ser capaz de interagir com as

diferentes culturas, mediante o trabalho em
equipes presenciais ou a distancia, de modo que
facilite a construcéo coletiva;

b) atuar, de forma colaborativa, ética e
profissional em equipes multidisciplinares,

tanto localmente quanto em rede;

) gerenciar projetos e liderar, de forma proativa
e colaborativa, definindo as

estratégias e construindo o consenso nos
grupos;

d) reconhecer e conviver com as diferencas
socioculturais nos mais diversos niveis em

todos os contextos em que atua (globais/locais);
e) preparar-se para liderar empreendimentos em
todos os seus aspectos de producéo,

de financas, de pessoal e de mercado;

VII - conhecer e aplicar com ética a legislacao e
0s atos normativos no ambito do

exercicio da profissao:

a) ser capaz de compreender a legislacéo, a ética
e a responsabilidade profissional e

avaliar os impactos das atividades de Engenharia
na sociedade e no meio ambiente.

b) atuar sempre respeitando a legislagédo, e com
ética em todas as atividades, zelando

para que isto ocorra também no contexto em que
estiver atuando; e

VIII - aprender de forma autbnoma e lidar com
situacdes e contextos complexos,
atualizando-se em relacdo aos avancos da
ciéncia, da tecnologia e aos desafios da
inovacgao: a)

ser capaz de assumir atitude investigativa e
autdbnoma, com vistas a aprendizagem continua,
a

producdo de novos conhecimentos e ao
desenvolvimento de novas tecnologias.

b) aprender a aprender.

Paragrafo unico. Além das competéncias gerais,
devem ser agregadas as competéncias
especificas de acordo com a habilitagdo ou com
a énfase do curso.

Art. 5° Cada curso de Engenharia deve possuir
um projeto pedagdgico que demonstre
claramente como o conjunto das atividades
previstas garantird o perfil desejado de seu
egresso e o desenvolvimento das competéncias
e habilidades esperadas. Enfase deve ser dada
a necessidade de se reduzir o tempo em sala de
aula, favorecendo o trabalho individual e em
grupo dos estudantes.

Art. 5° O desenvolvimento do perfil e das
competéncias, estabelecidas para 0 egresso

do curso de graduacdo em Engenharia, visam a
atuacao em campos da area e correlatos, em
conformidade com o estabelecido no Projeto
Pedagodgico do Curso (PPC), podendo
compreender uma ou mais das seguintes areas
de atuacéo:

| - atuacdo em todo o ciclo de vida e contexto do
projeto de produtos (bens e servigos)

e de seus componentes, sistemas e processos
produtivos, inclusive inovando-os;

Il - atuacdo em todo o ciclo de vida e contexto de
empreendimentos, inclusive na sua
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gestdo e manutencgéo; e

Il - atuacéo na formacao e atualizagdo de futuros
engenheiros e profissionais

envolvidos em projetos de produtos (bens e
servicos) e empreendimentos.

Fonte: o préprio autor.

Segundo Sarmento (2020), a maior mudanca de paradigma diante das novas

DCNs € a transicdo para o aprimoramento do estudante através de competéncias e

habilidades:

A leitura atenta da Resolucdo CNE/CES n° 2 revela mudancga paradigmética
em relacdo ao documento legal, que vigorava antes da homologacao, pelo
Ministério da Educacdo (MEC), dessas novas diretrizes, sendo,
possivelmente, a de maior impacto, aquela envolvendo a promoc¢éo da
substituicdo do enfoque curricular baseado na mera transferéncia de
conteudo, pelo desenvolvimento de competéncias e habilidades
(SARMENTO, 2020, grifo do autor, texto digital).

Ainda que nas DCNs de 2002 houvesse algumas competéncias e habilidades

almejadas como € possivel perceber no trecho abaixo que estas designavam a

metodologia antiga de transmissdo dessas competéncias e habilidades, de mera

transmissao de contelddo ao estudante, sem a especificacdo de como sera feita a

aplicacdo pratica necessaria ao futuro profissional formado nestes cursos de

graduacéo.

Art. 4° A formagdo do engenheiro tem por objetivo dotar o profissional dos
conhecimentos requeridos para o exercicio das seguintes competéncias e
habilidades gerais:

| - aplicar conhecimentos mateméaticos, cientificos, tecnoldgicos e
instrumentais a engenharia;

Il - projetar e conduzir experimentos e interpretar resultados;

[Il - conceber, projetar e analisar sistemas, produtos e processos;

IV - planejar, supervisionar, elaborar e coordenar projetos e servicos de
engenharia;

V - identificar, formular e resolver problemas de engenharia;

VI - desenvolver e/ou utilizar novas ferramentas e técnicas;

VI - supervisionar a opera¢cdo e a manutencéo de sistemas;

VII - avaliar criticamente a operacdo e a manutencao de sistemas;

VIII - comunicar-se eficientemente nas formas escrita, oral e gréfica;

IX - atuar em equipes multidisciplinares;

X - compreender e aplicar a ética e responsabilidade profissionais;

Xl - avaliar o impacto das atividades da engenharia no contexto social e
ambiental;

XIl - avaliar a viabilidade econdmica de projetos de engenharia;

Xl - assumir a postura de permanente busca de atualizac@o profissional
(BRASIL, 2002, p.1).

Em comparacdo com as DCNs atualizadas, estas fornecem o fundamento

tedrico necessario e completo para o desenvolvimento de tais competéncias e
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habilidades, como visto anteriormente no Quadro 1. Deste modo € salutar reconhecer
a importancia da garantia de uma transicdo planejada, consolidada em bases firmes
da metodologia do ensino, de modo a ancorar um curso superior de graduacao em
Engenharia, visando a formacdo de Engenheiros Civis com competéncias e

habilidades pautadas nas novas DCNSs.
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3 METODOLOGIA

Entende-se como pesquisa 0 processo ao qual procura-se entender algum
fendbmeno. Segundo Gil (2002), a pesquisa € o procedimento sistematico e racional
para se tentar resolver algum problema através de métodos e conhecimentos ja
dispostos. E por classificacdo, as pesquisas que se enquadram em exploratorias sédo
aquelas que sao mais flexiveis, de acordo com o seu planejamento, e tentam
aprimorar uma ideia (ou ideias) sobre determinado assunto.

Nesse sentido, preferiu-se adotar um procedimento mais livre e flexivel, uma
vez que, em pesquisa precedente sobre o assunto, verificou-se a escassez de
bibliografia sobre o mesmo. Deste modo, definiu-se uma pesquisa exploratéria a
respeito do assunto, de forma a propiciar um debate sobre 0 mesmo, mais do que uma
investigacdo aprofundada, tanto em relagcdo ao problema proposto quanto as
hipéteses formuladas (CHEMIN, 2022).

Para se enquadrar em pesquisa bibliografica, a pesquisa se debrucou sobre
artigos e livros cientificos sobre o assunto, o que permitiu uma anélise sobre o perfil
profissional do Engenheiro previsto na legislacdo brasileira. Ela se enquadra como
documental pois foi desenvolvida a partir de uma analise documental sobre o curso,
por meio de seu Projeto Pedagdgico, mais especificamente da parte que trata do perfil
do egresso. Além disso, houve ainda, a analise das Diretrizes Curriculares Nacionais
dos cursos superiores de graduacdo em Engenharia, que sdo documentos
institucionais do Ministério da Educacéo.

Essa pesquisa possui hatureza qualitativa e exploratéria, e traz como método
0 estudo de caso. Para analise dos resultados foi utilizado o método do Discurso do
Sujeito Coletivo (DSC). Além disso, ela também se classifica como: uma pesquisa
bibliografica sobre o tema e uma pesquisa documental, com as analises das DCNs e
do PPC do Curso de Engenharia Civil do IFBA campus Vitéria da Conquista versao
2017.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado o questionario submetido
aos discentes e aos egressos do curso. Quanto a abordagem, a pesquisa se classifica
como quali-quantitativa, ou seja, uma abordagem hibrida com enfoque nos

procedimentos qualitativos. Uma pesquisa é caracterizada como quantitativa quando
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os resultados obtidos através dos dados, que sdo numeros advindos de medicbes
cientificas e que séo analisados de maneira estatistica.

A pesquisa qualitativa possui resultados obtidos através de dados que séo
subjetivos e comumente narrativos, advindos da experiéncia humana. Ultimamente o
método misto ou quali-quanti ou quanti-quali, de acordo com o enfoque da pesquisa,
tem sido amplamente utilizado pela comunidade cientifica. Polit e Beck (2018, p. 317)
também afirmam que:

A dicotomia entre dados quantitativos e qualitativos representa uma distingéo
metodoldgica-chave nas ciéncias sociais, comportamentais e da area de
saude. Alguns argumentam que os paradigmas em que se baseiam as
pesquisas qualitativa e quantitativa sdo fundamentalmente incompativeis.
Outros, no entanto, acreditam que muitas areas de pesquisa podem ser

enriquecidas e a base de dados consolidada por meio da triangulacéo
criteriosa de dados qualitativos e quantitativos.

Esta pesquisa também é caracterizada, de acordo com a sua natureza, como
aplicada, pois trara aplicacdes praticas para agueles envolvidos com a pesquisa, seja
para a instituicdo de ensino quanto para os alunos. Gil (2002) afirma que uma
pesquisa aplicada é aquela que possui razdes praticas, ao contrario das pesquisas
puras que tém razdes intelectuais.

Ela se classifica como estudo de caso, pois ha dados que serdo fornecidos por
pessoas, pelos estudantes e egressos do curso. Como esclarece Gil (2002, p. 43,44).

O elemento mais importante para a identificacdo de um delineamento é o
procedimento adotado para a coleta de dados. Assim, podem ser definidos
dois grandes grupos de delineamentos: aqueles que se valem das chamadas
fontes de “papel” e aqueles cujos dados séo fornecidos por pessoas. No
primeiro grupo, estdo a pesquisa bibliogréafica e a pesquisa documental. No

segundo, estdo a pesquisa experimental, a pesquisa ex-post facto, o
levantamento e o estudo de caso.

O estudo de caso também é utilizado quando o pesquisador ndo tem controle,
OU pouco 0 possui, sobre os acontecimentos e quer estudar sobre algum fendmeno
contemporaneo (na pesquisa este fenbmeno € como os estudantes estdo saindo
egressos) e 0 seu contexto ao qual esta inserido - na pesquisa € o0 curso superior de
Bacharelado em Engenharia Civil no IFBA campus Vitoria da Conquista. (YIN, 2001).

Em adicdo ao estudo de caso, optou-se por incluir o método do Discurso do
Sujeito Coletivo para uma andlise final das perguntas subjetivas incluidas no
guestionario a ser aplicado. O DSC é um método de pesquisa que foi criado pelos
pesquisadores Fernando Leféevre e Ana Maria Cavalcanti Lefevre na Universidade de

Sao Paulo (USP) no fim dos anos 90. Ele visa analisar dados qualitativamente e
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também possibilita a andlise quantitativa de um pensamento coletivo (FREITAS;
OLIVEIRA, 2020).

O DSC visa transformar as opinides e percepcdes de uma comunidade ou
populacdo em um discurso Unico, ou seja, do coletivo para o individual. Dessa forma,
o discurso final, em primeira pessoa do singular, traz um preciosismo ao manter
integras as ideias centrais e concordantes de varios entrevistados. Por isso é tao
interessante a aplicacdo do DSC, pois é visual e cognitivamente melhor de ser
apreciado um unico discurso do que aquele de vérios individuos (BRITO; LAUER-
LEITE; NOVAIS, 2021).

Para se iniciar a pesquisa foram estabelecidas as seguintes etapas, a partir de
Gil (2002): definicdo da unidade-caso, elaboracdo do protocolo, coleta de dados e
avaliacdo e andlise dos dados. Nesta pesquisa, a unidade-caso é o numero de alunos
gue estdo matriculados mais o numero de egressos do curso de Engenharia Civil do
IFBA campus Vitéria da Conquista, e ela refere-se a:

Em sua acepcao classica, a unidade-caso refere-se a um individuo num
contexto definido. Por exemplo: um paciente de transplante de coracao,
antes, durante e seis meses apoés a cirurgia, no contexto de sua familia e do
hospital. O conceito de caso, no entanto, ampliou-se, a ponto de poder ser
entendido como uma familia ou qualquer outro grupo social, um pequeno
grupo, uma organizacao, um conjunto de relagbes, um papel social, um

processo social, uma comunidade, uma nacdo ou mesmo toda uma cultura
(GIL, 2002, p. 138).

Para se determinar a amostra de alunos dentro dessa unidade-caso a ser
submetida ao questionario, utilizou-se o método da amostragem por conveniéncia (ou
voluntaria), j& que foi estruturado que o maximo de pessoas a se alcancar seria
utilizado. Para o DSC, esse é o melhor método a ser utilizado, pois quanto maior a
amostra, maior a riqgueza de detalhes no resultado da aplicagdo do método (BRITO;
LAUER-LEITE; NOVAIS, 2021).

Apesar da amostragem por conveniéncia ndo ser um dos métodos preferidos
pelos cientistas e ser considerada o mais fraco, ela € amplamente utilizada em
diversas disciplinas. O que pode acontecer € o desvio da amostragem ser muito
grande, ou seja, possuir uma deficiéncia de representacéo da populacdo da pesquisa
(POLIT; BECK, 2018).

De acordo com a Coordenacgéo de Registros Escolares do IFBA (CORES), o
curso de Engenharia Civil contém 153 alunos matriculados até o fim do semestre de

2022.2, e 0 numero de egressos do curso é de 55 formados até o fim do mesmo
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periodo. Logo, o numero de elementos da populacdo a ser utilizado é de 208. A
amostra por conveniéncia dessa pesquisa foi de 74 pessoas, um total de 35,57% da
populacao.

Ao saber da unidade-caso e sua amostra, partiu-se para a elaboragao do
protocolo. De inicio, foi feita uma breve pesquisa sobre as DCNs, o PPC do curso, e
também artigos e teses sobre a transversalidade dos assuntos para que fosse feito
um apanhado de perguntas, com a intencdo de responder os objetivos a serem
alcancados na pesquisa (GIL, 2002).

Essas perguntas foram elaboradas a partir dos seguintes trechos das DCNs:
Capitulo II, Artigos 3°, 4° e 5° e também a partir do PPC do curso. Por exemplo, a
guestdo 12 - Na sua percepcado, selecione as alternativas que condizem com a
atuacdo dos docentes em sala de aula ou laboratério no geral, do questionario piloto
presente no Apéndice A, deriva do trecho do PPC do curso, a seguir (IFBA, 2017, p.
47 e 48):

Neste sentido, o IFBA, em suas praticas metodoldgicas, estimula a presenga
de um educador com perfil que envolva, no minimo, as seguintes praticas:
a) atuar como facilitador e orientador do processo de ensino/aprendizagem;
b) manter dialogo permanente com os outros colegas docentes para facilitar
o planejamento, a organizacéo e a adaptacao das praticas pedagégicas;

¢) promover a socializa¢do do saber;

d) ter flexibilidade para facilitar o processo de troca entre discente e docente;
€) encorajar e aceitar a iniciativa do discente;

f) ser criativo na preparacéo e execucéo de aulas;

g) preparar e manter material atualizado e de qualidade;
h) considerar a realidade do discente no processo de aprendizagem.

A questdo 10, também do apéndice A (Com os conhecimentos adquiridos no
curso e/ou estagio, 0 quanto vocé se sente preparado para trabalhar e liderar equipes
multidisciplinares no mercado de trabalho?), foi derivada do Capitulo I, Art. 4°, “VI -
trabalhar e liderar equipes multidisciplinares”, da Resolucéo n°® 2 de 24 de abril de
2019, que Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagédo em
Engenharia (BRASIL, 2019).

Com essas perguntas iniciais foi feito um questionario piloto, o qual foi aplicado
com 5 estudantes, escolhidos aleatéria e voluntariamente para preencher online
através do software Formularios Google, da empresa Google LCC. Segundo Lakatos
e Marconi (2003, p. 201):

Questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a
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presenca do entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questionario ao
informante, pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o
pesquisado devolve-o do mesmo modo.

De inicio, foram elaboradas 30 (trinta) perguntas, incluindo objetivas e
subjetivas, as quais foram selecionadas apenas 18 (dezoito) para serem aplicadas no
guestionario piloto, das quais doze séo abertas e seis sao fechadas. O questionario
piloto encontra-se no Apéndice A. O questionario piloto faz parte do estudo de caso
piloto, em que Yin (2001) explica que ele “auxilia os pesquisadores na hora de
aprimorar os planos para a coleta de dados tanto em relacdo ao conteudo dos dados
guanto aos procedimentos que devem ser seguidos.”.

O questionario piloto foi aplicado com cinco alunos do curso de Engenharia Civil
do IFBA campus Vitéria da Conquista e foi de extrema importancia para entender uma
série de duvidas. Entre elas, se as questdes elaboradas tinham a abordagem, o
entendimento e a interpretacdo correta por parte dos respondentes, além da
confirmacdo de que estas trariam as respostas desejadas a pesquisa ou nao. Os
entrevistados foram incentivados a dar um feedback sobre as questdes, o0 que trouxe
uma abertura para um didlogo com o pesquisador-entrevistador, para o melhor
aperfeicoamento do questionario final.

A maioria das perguntas obtiveram um bom retorno, e o que se observou é que
poderia haver maior abrangéncia das perguntas de modo a trazer uma maior
percepcdo dos alunos em relacdo ao curso. Para isso, foram acrescidas cinco
perguntas, entre abertas e fechadas, para um recorte mais fiel da opinido dos alunos.

Outro ponto a ser observado é o fato de que os alunos entrevistados com o
guestionario piloto, no momento da aplicacdo do questionario final, jA estavam
graduados. Isso fez com que houvesse a adequacdo de algumas perguntas para
atender os alunos egressos, ja formados, como se pode observar no Gréfico 1 a

sequir:



34

Gréfico 1 - Em qual semestre se encontra?

1 - Em qual semestre se encontra? Caso seja irregular,
marcar a opgao que mais se encaixa.

m10(0%) ®2¢(0%) W 32(0%) 49(0%) ®W5¢(0%) ®62(0%) W 72(0%)
m82(0%) m92(0%) m102(60%) m 112 (0%) m 122 (40%) =

Fonte: Da autora (2022).

Esta primeira pergunta do questionario piloto veio a se tornar a segunda
pergunta do questionario final, que entdo foi adequada a receber respostas de
egressos, com o0 acréscimo da opcgao “Sou egresso” ao rol de respostas, como é
possivel observar no Gréfico 2 abaixo:

Grafico 2 — Em qual semestre se encontra? (opgao para egressos)

2 - Em qual semestre se encontra? Caso seja irregular,
marcar a opcao que mais se encaixa.

4P

S

= 1(0%) =7 (16,2%) 3 (6,8%)
4(10,8%) = 5(2,7%) = 6 (16,2%)

= 7 (4,1%) = 8 (4,1%) = 9 (8,1%)

= 10(4,1%) m 11 (0%) m 12 (6,8%)

m Sou egresso (20,3%)

Fonte: Da autora (2022).

Em seguida, partiu-se para a formulagcédo do questionario final, que se baseou
no primeiro rol de perguntas. Ele possui 23 (vinte e trés) perguntas; das quais oito sao

abertas e quinze sao fechadas; e encontra-se no Apéndice B. Vale enfatizar que nos
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dois questiondrios as primeiras perguntas sao gerais, para caracterizar o perfil
sociodemografico dos estudantes e egressos do curso. Tais perguntas como raca,
idade, cor, entre outras que podem ser conferidas nos Apéndices A e B e na analise
e discusséo dos resultados no proximo tépico da pesquisa.

A aplicagéo dos questionarios foi feita num intervalo de oito semanas, através
da abordagem dos alunos tanto pessoalmente, durante os periodos ociosos e
intervalos de aulas quanto, principalmente, através da Internet em um aplicativo de
mensagens com um grupo onde se reune tanto alunos como ex-alunos do curso de

Engenharia Civil do IFBA campus Vitéria da Conquista.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Seguindo no curso do planejamento da pesquisa, inicialmente se analisard a
caracterizacao sociodemografica da amostra da populacdo de estudantes do curso,
gue corresponde ao primeiro rol de perguntas no questionario, das questées 1 (um) a
8 (oito).

Na primeira questédo, ilustrada no Gréafico 3 abaixo, pode-se observar que a
maioria dos alunos do curso é irregular, e isto ocorre por causa de multiplos fatores,
tais como desisténcia de matérias, baixo aproveitamento de notas, problemas extra

académicos, dentre outros.

Grafico 3 — Vocé esta regular ou irregular?

1 - Vocé esta regular ou irregular?

m Regular (23%) = Irregular (56,8%) = Sou egresso (20,3%)

Fonte: Da autora (2022).

Na segunda questdo, ilustrada no Grafico 2 do capitulo anterior, se pode
observar que a amostra foi bem variada em relagdo a semestralidade de cada aluno.
A maior porcentagem, de 20,3%, foi de egressos, seguida de estudantes matriculados
no sexto e segundo semestres, ambos com 16,2%. Vale ressaltar que a pergunta foi
flexivel para que os alunos irregulares respondessem a correspondéncia das
disciplinas finalizadas para se encaixar no semestre que mais encontram

conformidade.
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Como terceira pergunta tem-se qual o ano de ingresso na instituicdo, e o seu
resultado esta apresentado no Grafico 4 abaixo, onde o eixo horizontal representa 0s
anos de ingresso e o eixo vertical representa a quantidade de alunos por ano.

Como esperado, ha mais alunos representando os Ultimos anos de ingresso,
pois aqueles que entraram mais cedo representam, em grande parte, 0S egressos,

gue sdo em menor quantidade, como apresentado pela CORES.

Gréfico 4 — Qual o ano de ingresso no curso?

3 - Qual o ano de ingresso no curso?
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Fonte: Da autora (2022).

Logo na sequéncia, pode-se verificar o resultado da pergunta sobre a idade da
amostra, no Grafico 5 abaixo. Percebe-se que a maioria sdo jovens com idade em
torno de 19 (dezenove) anos, o que confirma que a maioria dos estudantes da amostra
sdo dos periodos mais recentes.

Grafico 5 — Qual a sua idade?

4 - Qual a sua idade?
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Fonte: Da autora (2022).
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A quinta pergunta se refere ao sexo da amostra, que corrobora a hipotese de
gue o curso de Engenharia Civil ainda € predominantemente masculino. No entanto,
esse numero denota uma aproximacao do numero de mulheres (41,9%) com o nimero
de homens.

Grafico 6 — Qual o seu sexo?

5-Qual o seu sexo?

= Feminino (41,9%) = Masculino (58,1%) = Ndo quero opinar (0%)

Fonte: Da autora (2022).

Com relacdo a raca/cor/etnia, as respostas obtidas se encontram no Grafico 7
abaixo. Observa-se a predominancia de Pardos no curso, com quase 50% de
representacao e a falta da representatividade de Amarelos e Indigenas. Em segundo

e terceiro lugar temos Brancos com 40,5% e Pretos com 13,5%.

Gréfico 7 — Qual sua cor/ raca/ etnia?

6 - Qual a sua cor/raca/etnia?

m Branca (40,5%) = Parda (45,9%) ® Preta(13,5%) ® Amarela (0%) ® Indigena (0%)

Fonte: Da autora (2022).
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De acordo com o Gréfico 8 a seguir, a maioria dos alunos e egressos sao
naturais de Vitoria da Conquista, com representacédo de 56,8%, contra os 43,2% de

outras naturalidades.

Gréfico 8 — Qual a sua naturalidade?

7 - Qual a sua naturalidade?

m Vitoria da Conquista (56,8%) = Fora de Vitoria da Conquista (43,2%)

Fonte: Da autora (2022).

A oitava pergunta foi direcionada apenas aos estudantes, ou seja, 0S egressos
foram excluidos. De acordo com as respostas, a maioria deles trabalham e estudam
ao mesmo tempo (52%), enquanto 48% se dedicam apenas aos estudos, como se
pode observar no Grafico 9 abaixo.

Grafico 9 — Vocé estuda ou trabalha e estuda?

8 - Vocé estuda ou trabalha e estuda?

m Estudo apenas = Trabalho e estudo

Fonte: Da autora (2022).
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A partir da questdo 9 (nove), inicia-se um novo modulo de perguntas mais
direcionadas ao curso. Para dar mais fluidez durante a aplicacdo do questionario,
optou-se por mesclar as perguntas abertas e fechadas. No Grafico 10 a sequir,

observa-se que a grande maioria dos alunos da amostra ja estagiaram (56,8%).

Grafico 10 — Vocé ja estagiou?

9 - Vocé ja estagiou?

= Sim (56,8%) = Ndo (43,2%)

Fonte: Da autora (2022).

Para o Grafico 11 a seguir, foram relacionadas as respostas referentes ao
aproveitamento do conhecimento obtido no curso para a realizacdo do estagio pelo
aluno ou pelo egresso. O aproveitamento do conhecimento adquirido no curso para o
estagio ndo apenas contribui para a qualidade da experiéncia do aluno, mas também
tem um impacto direto na percepcao que eles tém das competéncias e habilidades
desenvolvidas durante a graduacéao.

O estagio, sendo um momento de atividades praticas, serve como uma
oportunidade valiosa para validar e ampliar o aprendizado teérico, consolidando a
formacdo do aluno e preparando-o para os desafios do mercado de trabalho. A
coeréncia entre o que é ensinado em sala de aula e o que € exigido durante o estagio
reforca a relevancia da formacgdo e valida as escolhas educacionais feitas pela
instituicdo, especialmente quanto as atividades praticas, como o estagio, que sao
atividades exigidas tanto pelas DCNs quanto pelo PPC do curso.

Apenas aqueles que ja estagiaram (total de 42 alunos e egressos) foram
selecionados a responder o questionamento sobre esse aproveitamento. O resultado
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€ que a grande parcela (54,8%) determinou ter aproveitado parcialmente o

aprendizado durante o curso para concluir as atividades de estagio.

Gréfico 11 — O conhecimento adquirido foi suficiente para as atividades de estagio?

10 - Caso ja tenha estagiado, vocé percebe que o
conhecimento adquirido no curso foi suficiente para
concluir as atividades no campo ou no escritorio?

m Sim (7,1%) N&o (38,1%) Parcialmente (54,8%)

Fonte: Da autora (2022).

De acordo com o PPC do curso, as dificuldades vivenciadas durante a pratica
profissional serdo sanadas através do nucleo curricular do curso, por via de aulas
préaticas, estagio, visitas técnicas, dentre outros componentes curriculares. Ademais,
o PPC afirma que as demandas tedrico-praticas dos discentes serdo contempladas
através da aprendizagem com os docentes.

Ainda de acordo com o PPC do curso:

Preferencialmente, a atividade estagio deve ser realizada quando o aluno ja
contar com uma base soélida no campo do estagio para um melhor

aproveitamento conforme esté previsto na Resolucdo n° 02, de 01 de julho
de 2016 do Colegiado do Curso de Engenharia Civil (IFBA, 2017, p. 29).

Ou seja, entende-se que, para melhor aproveitamento do Estagio Curricular
Supervisionado, de preferéncia, o aluno deve ter tido outra experiéncia de estagio
anteriormente, para a construcdo de uma base sélida nesse campo, logo, supde-se
gue esse estagio seja ndo obrigatorio. Outra interpretacéo € que o aluno deve ter visto
em aula sobre o assunto a ser abordado no Estagio Curricular Supervisionado.

E importante ressaltar a relevancia do aluno realizar o estagio em areas que
ele ja possua formacgdo, como, por exemplo, um estagio em que o aluno venha a

acompanhar a concretagem em uma obra em concreto armado sera de extrema valia
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ele ja ter cursado os componentes curriculares de concreto armado | e Il. Isso
justamente para evitar que o estudante chegue em um estagio para realizar atividades
préaticas das quais ele ainda ndo possua formacao.

O que fica em aberto séo as dificuldades que a maioria desses alunos
encontraram ao ndo conseguirem aproveitar o estagio plenamente a partir do
conhecimento adquirido, para terem aproveitado parcialmente esse conhecimento em
estagio, como visto na questédo 10 do Grafico 11 anteriormente. Sabe-se que o Estagio
Curricular obrigatério s6 pode ser realizado por aqueles que ja& completaram 60% do
curso, o que obriga esse aluno a ter uma base solida minima adquirida durante a
graduacao.

Entdo, poderia se levantar como hipétese a possibilidade de que aqueles que
responderam a questao teriam feito o estagio nao obrigatorio, que ndo exige uma base
minima de conhecimento do aluno para sua iniciacdo. No entanto, ao analisar o
Grafico 2, sabe-se que quase metade (47,5%) dos alunos e egressos que participaram
da pesquisa ja haviam ultrapassado os 60% ou totalizaram a carga horaria do curso,
0 que traz a reflexdo do porqué apenas 7,1% destes tenham tido conhecimento
suficiente para o aproveitamento do estagio.

O Grafico 12 a seguir demonstra que a maioria dos alunos e egressos
conseguiram, parcialmente (58,1%), analisar e compreender os fenbmenos fisicos e
guimicos por meio de modelos simbdlicos, fisicos e outros, verificados e validados por

experimentacao, seja em laboratério ou aulas de campo.

Gréafico 12 — Vocé foi capaz de analisar e compreender os fendmenos fisicos e
quimicos verificados e validados por experimentagéo?

11 - Durante o curso, vocé foi capaz de analisar e
compreender os fendmenos fisicos € quimicos por
meio de modelos simbdlicos, fisicos e outros,
verificados e validados por experimentacédo? (Em
laboratorio e aulas de campo)

m Sim (28,4%) Ndo (13,5%) Parcialmente (58,1%)

Fonte: Da autora (2022).
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Decerto é preocupante que apenas 13,5% dos alunos ndo conseguiram
alcancar, nem plenamente nem parcialmente, essas habilidades propostas através
das DCNs e do PPC do curso, além dos 28,4% que conseguiram realizar plenamente
as atividades mencionadas acima.

A décima segunda questéo se refere ao Gréfico 13 abaixo, e a pesquisa revelou
gue grande maioria dos alunos e egressos (51,4%) se sentem medianamente

preparados para o mundo do trabalho.

Gréfico 13 — O quanto vocé se sente preparado para o mundo do trabalho?

12 - Numa escalade 1 a 5, o quanto vocé se sente
preparado para o mundo do trabalho?

= Nada preparado (8,1%) Pouco preparado (33,8%)
Medianamente preparado (51,4%) = Bem preparado (5,4%)

Totalmente preparado (1,4%)

Fonte: Da autora (2022).

Apenas 8,1% se sentem nada preparados contra 1,4% daqueles que se sentem
totalmente preparados para o mundo do trabalho, o que é extremamente preocupante,
de acordo com as DCNs dos cursos de graduagcéo em Engenharia.

De acordo com as respostas da décima terceira questdo, foi elaborado o
Grafico 14 a sequir, 0 qual mostra que quase a metade dos entrevistados (44,6%) se
sente medianamente preparado para trabalhar e liderar equipes multidisciplinares no
mercado de trabalho. Essa porcentagem ficou bem préximo da porcentagem de 35,1%
daqueles que se sentem pouco preparados para o mercado de trabalho, liderando

equipes multidisciplinares.
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Gréfico 14 — O quanto vocé se sente preparado para liderar equipes
multidisciplinares no mercado de trabalho?

13 - Com os conhecimentos adquiridos no curso e/ou
estagio, o quanto vocé se sente preparado para trabalhar e
liderar equipes multidisciplinares no mercado de trabalho?

= Nada preparado (6,8%) = Pouco preparado (35,1%)
Medianamente preparado (44,6%) = Bem preparado (13,5%)

= Muito preparado (0%)

Fonte: Da autora (2022).

Destaque para os 0% dos alunos, ou seja, nenhum aluno se sente muito
preparado para trabalhar e liderar equipes multidisciplinares no mercado de trabalho,
competéncia essencial designada através das DCNs para a formacé&o desse aluno.

O Grafico 15 abaixo apresenta as respostas de acordo com a décima quarta
guestdo do questionario e a partir dele é possivel perceber que a grande maioria dos
alunos e egressos acham que a instituicdo de ensino possui uma abordagem existente
para o desenvolvimento humanista e social (60,8%). No entanto, essa abordagem

poderia melhorar de acordo com os respondentes.

Grafico 15 — Como vocé avalia a abordagem da instituicdo para o desenvolvimento
humanista e social dos alunos?

14 - Como vocé avalia a abordagem que a instituicdo tem
para o desenvolvimento humanista e social dos alunos?

m Inexistente (23%)
= Satisfatdria (16,2%)

Existente, porém poderia melhorar (60,8 %)

Fonte: Da autora (2022).
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Embora ndo seja a maioria, € expressivo que 23% dos alunos reconhegcam que
€ inexistente a abordagem da instituicdo para o seu desenvolvimento humanista e
social.

Os alunos e egressos participantes da pesquisa acreditam que o perfil dos
docentes estimulou/incentivou parcialmente o desenvolvimento de uma visdo
humanista e ética para o exercicio da profissdo, de acordo com 64,9% deles, como

demonstra o Grafico 16 a seguir.

Grafico 16 — O perfil dos docentes incentivou uma visdo humanista e ética?

15 - O perfil dos docentes estimulou/incentivou o
desenvolvimento de uma visdao humanista e ética para
futuramente exercer a profissao?

m Sim (17,6%) Ndo (17,6%) Parcialmente (64,9%)

Fonte: Da autora (2022).

A questao 16 foi a Unica onde o0 aluno ou egresso pode selecionar mais de uma
resposta como verdadeira. E possivel destacar que, de acordo com o Grafico 17 a
seguir, quase metade dos alunos e egressos (44,6%) acreditam que os docentes

atuam como facilitadores e orientadores do processo de ensino/aprendizagem.
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Gréfico 17 — Atuacéo dos docentes em sala de aula ou laboratério.

16 - Na sua percepcgéo, selecione as alternativas que condizem com a atuacdo dos docentes em sala
de aula ou laboratdrio no geral:

Nenhuma das opgées anteriores condizem.

Consideram a realidade do discente no processo de aprendizagem;
Preparam e mantém materiais atualizados e de qualidade;

Sdo criativos na preparacdo e execucdo de aulas;

Encorajam e aceitam a iniciativa do discente;

Tém flexibilidade para facilitar o processo de troca entre discente e docente;

Promovem a socializacdo do saber;

Mantém didlogo permanente com os outros colegas docentes para facilitar o
planejamento, a organizagdo e a adaptacdo das praticas pedagogicas;

Atuam como facilitadores e arientadores do processo de
ensino/aprendizagem;

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0%

Fonte: Da autora (2022).

Ainda de acordo com o Grafico 17 anteriormente, um terco dos respondentes
(35,1%) acredita que nenhuma das opc¢oes listadas condizem com a atuacdo dos
docentes em sala de aula. A op¢cdo menos selecionada (8,1%) foi aquela que diz que
os docentes séo criativos na preparacao e execucao de aulas.

A décima oitava questéo, vide grafico 18 a seguir, revelou que quase metade
dos respondentes (45,9%) acredita ser medianamente capaz, de conceber e projetar
solucgBes criativas, desejaveis e viaveis, técnica e economicamente, nos contextos em

gue serdo aplicadas, com o conhecimento adquirido durante o curso.
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Gréfico 18 — Capacidade de conceber e projetar solugfes criativas, desejaveis e
viaveis

18 - Na sua percepcdo, numa escalade 1a 5, o quanto
vocé acredita ser capaz de conceber e projetar solucdes
criativas, desejaveis e vidveis, técnica e economicamente,
nos contextos em que serdo aplicadas, com o
conhecimento adquirido durante o curso?

I

m Nada capaz (4,1%) = Pouco capaz (31,1%)
= Medianamente capaz (45,9%) = Bem capaz (17,6%)

= Bastante capaz (1,4%)

Fonte: Da autora (2022).

De acordo com o Grafico 19 abaixo, a maioria (53,3%) dos egressos, aptos a

responderem a questao, se formaram no ano de 2021.

Grafico 19 — Ano de conclusédo do curso.

23 - Responder apenas se for egresso. Em que
ano vocé concluiu o curso?

= 2020(13,3%) = 2021(53,3%) = 2022(33,3%)

Fonte: Da autora (2022).

As guestdes abertas, conforme o questionario do Apéndice B, sdo aquelas que
serdo analisadas através do DSC, e que refletirdo as opinibes, sentimentos,
sensacOes da maioria dos alunos e egressos entrevistados do curso. Elas se referem
as questdes de numeros: 17, 20, 21 e 22, presentes no Apéndice B.
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Apés coletadas todas as respostas referentes as questdes citadas
anteriormente, procedeu-se a tabulacdo dos dados, para avaliagcdo e melhor analise
de acordo com o DSC. Cada pergunta trard um discurso que dara sentido a opiniéo e
sentimentos dos respondentes, e esse discurso sera apresentado através de um
guadro, como podemos ver 0 quadro 2 abaixo, referente a questdo de numero 17.

Os quadros elaborados para o DSC possuem um espaco para a Ideia Central
e outro para as Expressfes-Chave. Essas expressdes se referem a figuras
metodoldgicas criadas por Lefevre e Lefevre, onde a Ideia Central se refere a
expressdo que sintetiza aquilo que o aluno ou o egresso sente com relacdo a
pergunta, ela pode incluir trechos dos discursos individuais, mas geralmente
apresentam uma sintese do pesquisador. As Expressdes-Chave sdo trechos ou a
totalidade do discurso individual de cada aluno ou egresso (BATISTA;
FRANCISCHETTI; VIEIRA; PARPINELI, 2021).

O Discurso do Sujeito Coletivo é, quase em sua totalidade, o mesmo discurso
dito pelos alunos e egressos nas respostas dos formularios, o pesquisador apenas
adiciona conectivos para que o discurso seja fluido como ele realmente € durante uma
entrevista. Outro detalhe importante é que nem todos os discursos individuais foram
transcritos aos quadros, seja porque ha discursos que séo idénticos, ou porque alguns
depoimentos sao eticamente incorretos e foram suprimidos (BRITO; LAUER-LEITE;
NOVAIS, 2021).

Quadro 2 - DSC sobre a fundamentacéo que o curso oferece, primeira ideia central.

QUADRO 2 QUESTIONARIO - QUESTAO 17

Ideia Central

A instituicdo oferece alguma fundamentagédo para me manter atualizado.
(Positivo).

Express6es-Chave

Atividades especificas para area.

Pois existe professores mesmo sendo a minoria que ainda se empenham
em desenvolver e esta atualizado de tal forma, para que possamos esta
ainda incentivado e preparado para o mercado de trabalho.

Estou comegando a parte especifica da area de engenharia agora, entdo
nao posso falar com muita propriedade porque s6 vi, basicamente, a parte
de calculos e fisicas. Mas, no geral, os professores incentivam a busca de
atualizagdes de conteudos através de sites, videos e artigos modernos,
além de cobrarem dos alunos atividades que necessitam de autonomia
discente (seminarios, relatérios, maquetes, projetos, producéo de videos e
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provas escritas que trazem abordagens da pratica profissional).

Oferece alguma fundamentacéo, sendo observavel nos didlogos com
alguns docentes.

Alguma fundamentacgao, disponibilizando materiais didatico online para os
alunos.

Alguma, através de conversas entre alunos e professores.

Alguma, pois existem docentes que incentivam para tal, através de projetos
de pesquisa.

Alguma, visto que alguns professores ndo se mantem apenas presos ao
que € dado no cronograma, como trazem exemplos praticos e ideia que
fomentem a procura por inovagao.

Alguma fundamentacdo, através de incentivos em aulas por alguns
professores.

Sim. Sempre atualizando a grade curricular e inserindo a nova realidade
no curso.

Alguma. Alguns professores incentivam a pesquisa, promovem visitas
técnicas e empresas juniores. Ha também eventos como a Semana da
Engenharia, que colabora muito para essa atualizagao.

Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)

Eu penso que o curso oferece alguma fundamentacdo. No geral, os
professores incentivam a busca de atualizagdes de conteudos através de
sites, videos e artigos modernos, além de cobrarem dos alunos atividades
que necessitam de autonomia discente (seminarios, relatérios, maquetes,
projetos, produgao de videos e provas escritas que trazem abordagens da
pratica profissional). Alguns professores incentivam a pesquisa, promovem
visitas técnicas e empresas juniores, disponibilizam materiais didatico
online para os alunos e dao exemplos praticos e ideias que fomentem a
procura por inovagédo. Ha também eventos como a Semana da Engenharia,
que colabora muito para essa atualizagao.

Fonte: Da autora (2022).

A questado 17 possui 0 seguinte questionario: Em sua opinido, o curso oferece
nenhuma, pouca, alguma ou muita fundamentacdo para que vocé se mantenha
atualizado e seja inovador em sua futura carreira? De que forma isso ocorre, caso
acredite que o curso fornece tal fundamentacdo? De acordo com as respostas foram
possiveis de se elaborar trés quadros, dentre os quais o Quadro 1 acima, que se refere
as respostas com viés positivo sobre o IFBA possuir alguma fundamentacdo para
manter o aluno atualizado.

Os outros dois quadros referentes a questdo 17 dizem respeito as respostas
com viés negativo sobre o IFBA possuir alguma fundamentacéo (quadro 2) e sobre o

IFBA possuir pouca fundamentacdo para manter o aluno atualizado (quadro 3).
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Também foi possivel elaborar o quadro 3 abaixo para andlise quantitativa das

respostas referentes a questao 17.

Quadro 3 - DSC sobre a fundamentacao que o curso oferece, segunda ideia central.

QUADRO 3 QUESTIONARIO - QUESTAO 17

Ideia Central

A instituicdo oferece alguma fundamentagédo para me manter atualizado.
(Negativo)

Express6es-Chave

Alguma. Geralmente o discente tende a se atualizar de uma forma
extracurricular, pois o curso nao oferece tal atualizagéo.

Acredito que o curso oferega, entretanto poderia ser ainda mais eficaz na
fundamentacdo da questdo de manter o aluno atualizado e projetar um
profissional inovador no futuro. através dos projetos das disciplinas ou de
projetos de extensao ou ainda cursos gratuitos oferecidos pela instituicao.

Acredito que fornece de forma superficial, cabe ao discente ir atras do
restante.

O curso oferece alguma fundamentagdo. Porém creio que essa
fundamentagéo possa aumentar, com um maior investimento em materiais
laboratoriais € meios de transportes para a realizagao de visitas didaticas
a obras.

Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)

Eu penso que o curso oferece alguma fundamentagao de forma superficial.
Porém creio que essa fundamentagédo possa aumentar. Poderia ser ainda
mais eficaz na fundamentagao da questao de manter o aluno atualizado e
projetar um profissional inovador no futuro. Geralmente o discente tende
a se atualizar de uma forma extracurricular.

Fonte: Da autora (2022).

Quadro 4 - DSC sobre a fundamentacéo que o curso oferece, terceira ideia central.

QUADRO 4 QUESTIONARIO - QUESTAO 17

Ideia Central

A instituicdo oferece pouca fundamentagao para me manter atualizado.

Expressoes-Chave

Pouca ou nenhuma fundamentagéo, como exemplo, o curso oferece aulas
de desenho arquitetdnico para ser realizado a mao, coisa que nao é mais
praticada hoje na carreira com o advento dos softwares de desenho, de
modo analogo, nas aulas de desenho auxiliado por computador, assistimos
uma playlist do youtube de mais de 5 anos como base para as aulas, além
de s6 aprendermos a utilizagdo do software AutoCad, que atualmente ja
nao é tao utilizado e a quem diga que ja esta obsoleto, tornando assim
dificil a atualizagdo e a inovagéo dos discentes.




Pouca. Disciplinas como desenho Auxiliado estdo com uma enorme
defasagem de inovagao no ensino, por exemplo, aulas com base em
programas melhores e mais atualizados que o "AutoCAD".

Pouca. Sao poucos os professores que de fato te instigam a buscar novas
tecnologias/informacdes. A gente acaba sendo refem de curiosidades
individuais.

Pouco. Poderia ter muito mais projetos de pesquisaliniciacdo cientifica,
porém, ndo é algo que parta dos docentes, pelo que vi os docentes
esperam que os discentes escrevam um projeto, para que depois eles
inscrevam esses projetos como sendo deles docentes, sendo que deveria
ser atribuicdo dos docentes criarem linhas de pesquisa. Geralmente
apenas em Mestrados e Doutorados que os pds-graduandos fazem sua
prépria linha de pesquisa, porém no IFBA Campus Vitéria da Conquista
€sse processo parece ser inverso.

Pouca, alguns professores através de projetos.

Acho que pouca, percebe se isso no material apresentado pela maioria dos
docentes, e por meio de pensamentos expressos por eles mesmos.

Oferece pouca fundamentagado, ndo sdo todos os professores que nos
guiam de forma realmente eficiente.

Pouca, a inovagéo ocorre em matérias de pouco impacto.

Pouca. Alguns professores até tentaram nos manter atualizados com
coisas inovadoras da engenharia, mas isso ainda é pouco entre os
professores da area especifica de engenharia civil.

Pouca, entendo que alguns professores sdo atualizados outros néo,
acredito que faltam disciplinas que se conectem mais com a atuagéo no
mercado de trabalho atual, focadas no BIM, novas tecnologias
construtivas, entre outras.

O curso oferece pouca fundamentagcédo referentes as atualizagdes de
mercado/tecnologias frente as condicbes atuais, pois prende-se um pouco
em metodologias tradicionais, principalmente no que diz respeito a
relagdes interpessoais.

Oferece pouca fundamentacdo visto que se baseia geralmente em
conceitos antigos e tradicionais.

Pouca ou com pouca efetividade. Atividades assim partem principalmente
de professores de fora da coordenacgao de civil.

Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)

Eu penso que o curso oferece pouca fundamentagao referentes as
atualizagdes de mercado/tecnologias frente as condi¢des atuais, pois
prende-se um pouco em metodologias tradicionais. Disciplinas como
desenho Auxiliado estdo com uma enorme defasagem de inovagédo no
ensino. Entendo que alguns professores sdo atualizados outros néo,
acredito que faltam disciplinas que se conectem mais com a atuagéo no
mercado de ftrabalho atual, focadas no BIM, novas tecnologias
construtivas, entre outras. Alguns professores até tentaram nos manter|
atualizados com coisas inovadoras da engenharia, que te instigam a
buscar novas tecnologias/informagdes. Poderia ter muito mais projetos de
pesquisal/iniciagao cientifica, porém, n&o é algo que parta dos docentes. A
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inovagdo ocorre em matérias de pouco impacto, principalmente de
professores de fora da coordenagéo de civil. A gente acaba sendo refém
de curiosidades individuais.

Fonte: Da autora (2022).

Grafico 20 — O curso oferece alguma fundamentacéo para vocé se manter atualizado

e inovador na sua carreira?

17 Em sua opinido, o curso oferece nenhuma, pouca,
alguma ou muita fundamentag¢do para que vocé se
mantenha atualizado e seja inovador em sua futura carreira?

3% 1%

14%

58%

= Alsuma Pouca Nenhuma Muita Sem resposta

Fonte: Da autora (2022).

A maioria dos alunos e egressos (58%) responderam que a instituicdo oferece
pouca fundamentacdo para que ele se mantenha atualizado e inovador, ou seja, 0
Quadro 3 é aquele que possui o Discurso do Sujeito Coletivo mais fiel em relacdo a
opinido dos alunos e egressos entrevistados sobre a questdo dezessete.

E importante citar que apenas uma pessoa deixou a questdo dezessete sem
responder no formulario (1%). O que se infere € que a pergunta foi bem aceita entre
os alunos e egressos e ndo deixou espago para duvidas, quaisquer que sejam 0
semestre dos alunos. Também é importante salientar que muitos alunos/egressos
deram respostas elaboradas, no entanto, das 73 respostas a questdo 17, 30 foram
incompletas, se considerando que dentro da mesma questédo temos duas perguntas
distintas.

A questdo 20, que foi baseada no PPC do curso, versa sobre a
interdisciplinaridade: Dentre os componentes curriculares abaixo, quais utilizaram o
mesmo projeto arquitetdnico para elaboracao de projetos (dentro ou fora do mesmo
mobdulo)? Mdédulo 1: introducdo a ciéncias dos materiais, resisténcia dos materiais,

estruturas de aco e madeira, concreto armado |, concreto armado Il e pontes. Modulo
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2: instalacdes prediais hidrossanitarias, combate a incéndio, estruturas hiperestaticas,
concreto armado |, concreto armado Il, fundacdes e estruturas de contencédo. Modulo
3: estradas e rodovias e pavimentacao.

A questado 20 revela se 0 curso mantém o previsto no PPC como metodologia
de ensino, através da interdisciplinaridade. Segundo o préprio PPC do curso (IFBA,
2017, p. 31):

[..] estruturas que serao vistas a partir de Mecanica Geral. Neste componente
curricular, os alunos constroem uma trelica feita com palitos de macarréo tipo
espaguete com a finalidade de aprofundar o contelido e apresentar conceitos
trabalhados nos componentes curriculares Introducdo a Ciéncias dos
Materiais, Resisténcia dos Materiais, Estruturas de A¢o e Madeira, Concreto
Aramado |, Concreto Armado Il e Pontes. Instalacbes Prediais
Hidrossanitarias, Combate a Incéndio, Estruturas Instalacdes Prediais
Hidrossanitarias, Combate a Incéndio, Estruturas Hiperestatica, Concreto
Armado I, Concreto Armado Il, Fundacdes e Estruturas de Contencéo utilizam
0 mesmo projeto arquitetdnico para a elaboragédo de projetos dos respectivos

componentes curriculares. Estradas e Rodovias e Pavimentacdo trabalham
com 0 mesmo projeto como forma de integrar os conteddos.

Vale ressaltar que os componentes curriculares apresentados no Médulo 1 da
guestdo 20 ndo apresentam como metodologia o uso do mesmo projeto arquiteténico.
No entanto, como o préprio PPC apresenta a conexao entre eles, foi considerado o
uso do mesmo projeto, 0 que veio a apresentar resultados positivos sobre o0 mesmo,
como pode ser visto no Quadro 5 a seguir, que apresenta o DSC para a ideia central

“Ja cursei disciplinas do médulo 1 que utilizaram o mesmo projeto arquiteténico”.

Quadro 5 - DSC sobre a interdisciplinaridade no curso, primeira ideia central.

QUADRO 5 QUESTIONARIO - QUESTAO 20

Ideia Central

Ja cursei disciplinas do modulo 1 que utilizaram o mesmo projeto
arquitetonico.

Expressoes-Chave

Modulo 1.

Estruturas de aco e madeira, concreto armado |, combate a incéndio.

Concreto Armado | e Il.

Concreto | e Il.

Estrutura de ago e Estruturas de madeira; Concreto armado 1 com
Concreto armado 2.

Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)

Eu ja cursei disciplinas que utilizaram o mesmo projeto arquitetonico:




Médulo 1. Estrutura de aco e Estruturas de madeira; Concreto armado 1 e
Concreto armado 2. Combate a incéndio.
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Fonte: Da autora (2022).

A questédo 20 obteve diversos discursos diferentes por parte dos respondentes,

como ¢é visto no Grafico 21 a seguir. Ressalta-se a quantidade de pessoas que néo

entenderam o pedido no enunciado (4%), e, apesar da pergunta ter sido aplicada

durante o questionario piloto (APENDICE A), esta ndo demonstrou duvidas quanto ao

enunciado, durante sua aplicacao.

Foi possivel inferir que

, de certo modo, a interdisciplinaridade vem sendo

aplicada durante o curso, tendo o predominio do uso do mesmo projeto arquiteténico

com os componentes curriculares do Modulo 1 (26%), seguido do Modulo 2 (17%). No

entanto, ndo se pode deixar de

observar que 24% dos respondentes n&o utilizaram o

mesmo projeto arquitetbnico em pelo menos duas das componentes curriculares

citadas na questéo 20.

Gréfico 21 — Componentes curriculares com 0 mesmo projeto arquitetdnico.

® Todas
Nenhuma

m Sem resposta

20 Dentre as componentes curriculares abaixo, quais utilizaram o mesmo
projeto arquitetonico para elaboracao de projetos (dentro ou fora do

mesmo maodulo)?

39 3% 1%

\

24%

4%

17%

u Modulo 1 Mdadulo 2

B Ndo cursou B Ndo entendeu

m Cursaram uma das componentes

Fonte: Da autora (2022).

Os Quadros 6, 7,8 e 9

a seguir correspondem, junto ao Quadro 5, todos os

DSC possiveis dentro das respostas dadas a questao 20.



Quadro 6 - DSC sobre a interdisciplinaridade no curso, segunda ideia central.

QUADRO 6 QUESTIONARIO - QUESTAO 20

Ideia Central

Ja cursei disciplinas do modulo 2 que utilizaram o mesmo projeto
arquitetonico.

Express6es-Chave

Médulo 2.

InstalacOes Prediais Hidrossanitarias, Concreto Armado 1 e 2.

Instalacdes Prediais Hidrossanitarias e Combate ao Incéndio.

Instalagdes Prediais e Combate a Incéndio.

Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)

Eu ja cursei disciplinas que utilizaram o mesmo projeto arquitetdnico:

Modulo 2. Instalagdes Prediais Hidrossanitarias, Concreto Armado 1 e 2 ¢
Combate ao Incéndio.

Fonte: Da autora (2022).

Quadro 7 - DSC sobre a interdisciplinaridade no curso, terceira ideia central.

QUADRO 7 QUESTIONARIO - QUESTAO 20

Ideia Central

N&o cursei disciplinas que utilizaram o mesmo projeto arquitetonico.

Express6es-Chave

Nenhuma.

s6 cursei as disciplinas de ICM e Resmat até agora. Elas ndo abordaram
0 mesmo projeto, até porque, uma foi ministrada em estilo remoto (ICM) e
a outra presencial (Resmat) o que, na opinido, aborda duas metodologias
diferentes.

Nenhum dos supracitados condiz completamente.

Dentre as que eu ja cursei, nenhuma.

Nao peguei nenhuma disciplina que complementou o mesmo projeto
arquiteténico usado anteriormente.

Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)

Dentre as disciplinas que eu ja cursei, ndo peguei nenhuma disciplina que
complementou o mesmo projeto arquitetdnico usado anteriormente.

Fonte: Da autora (2022).
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Quadro 8 - DSC sobre a interdisciplinaridade no curso, quarta ideia central.
QUADRO 8 QUESTIONARIO - QUESTAO 20

Ideia Central

Ainda nao cursei as disciplinas citadas.

Express6es-Chave

Ainda n&do tive contato com essas matérias.

Nao cursei nenhuma das matérias citadas acima.

Né&o tive contato com as matérias ainda.

Nao cursei as matérias.

Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)

Eu n&o cursei nenhuma das matérias citadas acima.

Fonte: Da autora (2022).

Quadro 9 - DSC sobre a interdisciplinaridade no curso, quinta ideia central.

QUADRO 9 QUESTIONARIO - QUESTAO 20

Ideia Central

Cursei apenas algumas disciplinas das citadas.

Express6es-Chave

s6 cursei as disciplinas de ICM e Resmat até agora. Elas ndo abordaram
0 mesmo projeto, até porque, uma foi ministrada em estilo remoto (ICM) e
a outra presencial (Resmat) o que, na opinido, aborda duas metodologias
diferentes.

No momento, apenas fiz introdugédo a ciéncia dos materiais. Nao tenho
bagagem para responder a esta pergunta.

cursei apenas uma dessas.

Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)

Eu nao tenho bagagem para responder a esta pergunta. Fiz introdugéo a
ciéncia dos materiais e cursei as disciplinas de ICM e Resmat até agora.
Elas n&o abordaram o mesmo projeto.

Fonte: Da autora (2022).

A guestdo 21 foi a mais caracteristicamente aberta, dando total abertura ao
aluno/egresso responder de forma diversa, além de possuir trés perguntas dentro da
questao: “Qual a sua percepg¢ao sobre os processos avaliativos aos quais vocé foi
submetido? Eles foram diversificados? Quais eram as formas mais comuns de

avaliacao?” Ela trouxe DSC diversos, que foram expostos nos Quadros 10, 11, 12, 13
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e 14 a seguir, a partir da variedade de Ideias Centrais que foram possiveis de se obter

das diversas respostas através do questionario (APENDICE B).

Quadro 10 - DSC da percepcéao sobre processos avaliativos, primeira ideia central.

QUADRO 10 QUESTIONARIO - QUESTAO 21

Ideia Central

A maioria das avaliagbes sao diversificadas e satisfatérias.

Express6es-Chave

Foram diversificados.

Até entao foi satisfatorio. Houve bastante diversificacdo, como seminarios,
provas online, didatica avaliativa de desenho arquiteténico, projetos, entre
outros. As mais comuns eram provas escritas em média de 5 questdes.

Os processos foram diversificados, apesar de predominar a atividade
avaliativa escrita de teste de conhecimentos: atividades que necessitam
de autonomia discente (seminarios, relatorios, analise de artigos
cientificos, maquetes, projetos, produgéo de videos e provas escritas que
trazem abordagens da pratica profissional.

As formas mais comuns de avaliagdo foram a prova escrita e seminario,
tendo pelo meu ponto de vista processos bem diversificados nao ficando
preso a somente um método de avaliagao tradicional que ndo despertasse
muitas habilidades.

Diversificados.

Uma prova individual coerente com os assuntos abordados é mais eficaz
que trabalhos em grupo. Sim. Provas, projetos e seminarios.

Satisfatério, teve momentos que sé avaliagdo, outros com projetos para
complementar a nota.

Foram diversificados. Foram feitos através de provas, trabalhos escritos,
seminarios, projetos e etc.

Achei o processo avaliativo bem diversificado. Perguntas objetivas de
multiplas escolhas, perguntas objetivas de escolha uUnica e perguntas
dissertativas.

A forma de avaliagdo mais comum era a metodologia tradicional (provas),
porém em disciplinas de projeto, haviam provas, porém também a
elaboragdo de projetos. Foram diversificados (provas, seminarios,
projetos, relatérios).

Foram bastante diversificados, as mais comuns provas, apresentagoes,
relatérios e artigos ou trabalhos escritos.

Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)

Eu entendo que os processos foram diversificados, apesar de predominar
a atividade avaliativa escrita de teste de conhecimentos: atividades que
necessitam de autonomia discente (seminarios, relatérios, analise de
artigos cientificos, maquetes, projetos, produgdo de videos e provas
escritas que trazem abordagens da pratica profissional, n&o ficando preso




a somente um método de avaliagdo tradicional que n&o despertasse
muitas habilidades.

Fonte: Da autora (2022).

QUADRO 11 QUESTIONARIO - QUESTAO 21

Ideia Central

A maioria das avaliagdes sao diversificadas, mas nao sao satisfatérias.

Express6es-Chave

Algumas disciplinas sdo muito carregadas de conteudo, porem no geral é
diversificado.

Processos padrdes. Diversificados apenas em pouquissimas matérias.
Provas.

Nao acho que prova seja um bom método, porém tivemos métodos de
avaliagOes diversificados, como trabalhos de maquetes e artigos.

As formas mais comuns de avaliagdo foram prova (avaliacdo escrita
discursiva ou objetiva) e trabalhos de natureza variada. porém, algumas
disciplinas contaram com projetos praticos. Embora acredito que ha
maneiras mais assertivas de avaliar o conhecimento adquiridos em certas
disciplinas, num contexto geral, houve processos avaliativos
diversificados.

Foram diversificados, entregando o mais comum fora prova objetiva e
subjetiva. (Inclusive uma péssima forma de avaliagao).

Normais, porém n&o necessariamente efetivos para o aprendizado.
Diversos métodos de acordo com o professor. Provas de questbes
objetivas e subjetivas e projetos.

Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)

Eu penso que algumas disciplinas sdo muito carregadas de conteudo,
porém tivemos métodos de avaliagbes diversificados, como trabalhos de
maquetes e artigos, diversos métodos de acordo com o professor, ndo
necessariamente efetivos para o aprendizado. As formas mais comuns de
avaliacao foram prova (avaliagdo escrita discursiva ou objetiva) e trabalhos
de natureza variada. porém, algumas disciplinas contaram com projetos
praticos. Embora acredito que ha maneiras mais assertivas de avaliar o
conhecimento adquiridos em certas disciplinas, num contexto geral, houve
processos avaliativos diversificados. Ndo acho que prova seja um bom
método.

Fonte: Da autora (2022).
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Quadro 11 - DSC da percepcéao sobre processos avaliativos, segunda ideia central.
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Quadro 12 - DSC da percepcéao sobre processos avaliativos, terceira ideia central.

QUADRO 12 QUESTIONARIO - QUESTAO 21

Ideia Central

A maioria das avaliagdes nao sao diversificadas.

Express6es-Chave

Nao sao diversificados. Geralmente sdo questdes abertas.

Nao, aplicagédo de prova.

Em 90% dos casos foram prova, creio que somente este tipo ndo ajuda a
desenvolver formas diversas, dado que ndo ha muitas formas diferentes
de se chegar ao que o professor espera.

Nao era diversificado. Provas e trabalhos sao os Unicos métodos pelos
quais ja fui avaliada na instituicao.

AvaliacOes idénticas e sem diversificagao.

Nao foram diversificados. As formas mais comuns eram provas ou
projetos.

Acredito que foram abstratos e insuficientes. Nao eram diversificados,
variavam apenas entre projetos e provas.

Nao foram muito diversificados. Eram mais comuns avaliagdo escrita em
forma de prova e listas de exercicios.

Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)

Eu entendo que os processos avaliativos ndo eram diversificados,
variavam apenas entre projetos e provas. Em 90% dos casos foram prova,
creio que somente este tipo ndo ajuda a desenvolver formas diversas, dado
que ndo ha muitas formas diferentes de se chegar ao que o professor
espera

Fonte: Da autora (2022).

Quadro 13 - DSC da percepcéo sobre processos avaliativos, quarta ideia central.

QUADRO 13 QUESTIONARIO - QUESTAO 21

Ideia Central

A maioria das avaliagbes sao pouco diversificadas.

Expresso6es-Chave

Pouco diversificados, Prova individual.

Nao tao diversificados.

Acredito que poderia haver outros métodos de avaliagdo, 0 comum sao de
apenas 2 avaliagdes por semestre ou até 3.

As avaliagdes escritas sdo as mais comuns. Porém, pouco diversificadas.
O corpo docente poderia aplicar outros métodos de conhecimento.

Quase nunca diversificados, prova ou seminario.




A maioria das vezes foi a mesma metodologia. A forma mais comum foi
prova valendo 10 pontos.

De modo geral a maioria dos professores se mantem preso as provas
como método avaliativo, sendo raros os casos onde outros métodos foram
explorados.

Percepgédo positiva. Pouco diversificados, geralmente marcados por
provas, seminarios e relatério majoritariamente.

Nao foram muitos. A forma mais comum e dominante de avaliagao foram
provas.

Houve pouca diversificagdo nos processos avaliativos aplicados. A
metodologia mais comum era a aplicagao de provas, seguida de projetos,
mas poucos docentes aderiam a segunda opgao.

As avaliagdes costumam seguir o padrdo, pouco diversificada. O mais
comum sao provas discursivas sobre os assuntos abordados em sala de
aula.

poucos diversificados, sempre provas e trabalhos escritos/seminarios.

Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)

Eu entendo que houve pouca diversificagdo nos processos avaliativos
aplicados. O corpo docente poderia aplicar outros métodos de
conhecimento. A forma mais comum e dominante de avaliagcdo foram
provas.

Fonte: Da autora (2022).

Quadro 14 - DSC da percepcéao sobre processos avaliativos, quinta ideia central.

QUADRO 14 QUESTIONARIO - QUESTAO 21

| Ideia Central |

A maioria das avaliagbes foram provas que ndo sdo bons métodos de
avaliagao.

| Expressdes-Chave |

Avaliacbes por meio de provas. Nao acho que contribui para a carreira do
aluno, até pq uma nota nao define o nivel de qualidade do mesmo. Acho
que deveria haver outras formas de avaliar o aprendizado dos discentes.

|Provas tedricas e produgao de trabalhos académicos. |

A avaliagdo ndo nos prepara para a realidade profissional. Avaliagao
escrita.

|Questionérios avaliativos e seminarios.

|A maioria foram pouco produtivos, com avaliagbes tedricas.

|Néo acho as provas uma boa forma de avaliar.

|Norma|mente 1 prova, ndo acho legal porque é tudo ou nada.

Acho que poderiam haver mais avaliagbes por unidade ou provas com
mais questdes, porque uma avaliagao que vale 9 pontos, ter 4/5 questoes,
acaba prejudicando o estudante, porque se errar uma questdo de peso
maior ja perder metade da nota e ndo consegue alcancar a média
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desejada.

Prova.

As formas mais comuns de avaliagdo foram provas escritas e a
apresentacao de seminario.

A maioria dos processos avaliativos foram feitos através de provas, mas
alguns docentes fizeram através de seminarios ou na elaboracdo de
projetos.

As formas de avaliagdo mais comuns foram provas, 3 ou mais
recentemente 2. Algumas vezes trabalhos como projetos ou relatérios nas
disciplinas com carga horaria pratica.

Os processos avaliativos sdo mais cansativos do que realmente
avaliadores do nosso conhecimento. Eles eram mais de forma escrita ou
através de seminarios.

|Modelos de prova convencional, com 3/4 questdes. |

Acredito que muitos deles sdo pesados, e injustos com o discente, visto
que sdo em sua maioria provas, com questdes feitas para que haja erro.

[Avaliagzo escrita. |

As formas mais comuns foram provas e seminarios. Acho até em
determinadas disciplinas, projetos seriam mais eficazes para o
aprendizado.

Ineficiente e engessada. Prova e trabalhos com muito esfor¢o operacional
com pouca aplicabilidade.

[Prova e artigos. |

[Provas, muitas vezes q n eram coerentes. |

|Escrita. |

|na maioria prova e alguns trabalhos préticos. |

Alguns foram interessantes, como os projetos, que tinham mais conexao
com a realidade. Em algumas disciplinas, as provas eram a melhor opgao
viavel (principalmente disciplinas demasiadamente tedricas), j& em outras
era um desperdicio e um modo ruim de avaliar (disciplinas
profissionalizantes).

|Provas. Por vezes coerentes, embora as vezes nao. |

Processos avaliativos pouco eficientes, monétonos, previsiveis e injustos.
Na maioria das vezes eram provas ou projetos.

| Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) |

Eu penso que as formas mais comuns foram provas e seminarios, algumas
vezes trabalhos como projetos ou relatérios nas disciplinas com carga
horaria pratica. Processos avaliativos pouco eficientes, mondétonos,
previsiveis e injustos, sdo mais cansativos do que realmente avaliadores
do nosso conhecimento. Acredito que muitos deles s&o pesados, e injustos
com o discente, provas com questdes feitas para que haja erro. Nao acho
que contribui para a carreira do aluno, até porque uma nota néo define o
nivel de qualidade do mesmo. Acho que deveria haver outras formas de
avaliar o aprendizado dos discentes.

Fonte: Da autora (2022).
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Apesar da diversidade de respostas da questdao 21, duas pessoas nao
responderam as perguntas. A distribuicdo das respostas da questdo 21, quanto a
diversificacdo das avaliacoes, foi exposta no Grafico 22 a seguir, a partir das duas
primeiras perguntas da questdo. Como € possivel observar, a maioria dos
alunos/egressos ndo responderam sobre a diversificacao (49%), no entanto, daqueles
gue expressaram a opinido sobre a diversificacdo das avaliacdes, a maioria (19%)
concorda que as avaliacfes sao diversificadas, seguida daqueles que acreditam ser

pouco diversificadas (16%).

Grafico 22 — Percepcéao sobre processos avaliativos.

21 Qual a sua percepcao sobre os processos avaliativos aos
quais vocé foi submetido? Eles foram diversificados?

1% 3%
m Diversificadas = Pouco diversificadas = Nao diversificadas
Sem resposta = N3o tive avaliacdo = Nao especificou

Fonte: Da autora (2022).

Outro ponto a ser explorado na questéo 21 é sobre as formas mais comuns de
avaliagdo. A maioria das respostas obteve “Provas” como uma das formas mais

comuns de avaliacdo, com 61 menc¢des, como demonstra o Gréfico 23 a seguir.
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Grafico 23 — Formas mais comuns de avaliagao.

21 Quais eram as formas mais comuns de
avaliacdo?

Videos I 1
Exercicios/Atividades [ 4
Artigos HH 3
Relatorios I 5
Trabalhos I 11
Seminarios INNIIEGE 14
Projetos NN 16

Provas I 61

0 10 20 30 40 50 60 70

Fonte: Da autora (2022).

Infere-se, a partir da questdo 21, que o curso mantém a premissa de manter
avaliacdes diversificadas, de acordo com a opinido dos alunos e egressos, como foi
possivel observar a partir do DSC do Quadro 10 acima, pois como é observado no
PPC do curso (IFBA, 2017, p. 49-50):

A avaliacdo dos discentes de Engenharia Civil segue as diretrizes
orientadoras para avaliacdo dos processos de aprendizagem previstos no PPI
(IFBA, 2013b). Essas diretrizes pressupdem a necessidade de diversificacao
dos critérios e procedimentos para a avaliacdo da aprendizagem, dos
instrumentos, bem como a mudanca de abordagem, saindo da perspectiva
gquantitativa para a qualitativa.

No entanto, a partir do trecho do PPC a seguir, verificamos que as provas sao
0s ultimos recursos a serem citados como forma de avaliagdo. Além disso, alguns
entrevistados responderam que o curso possui avaliagdes diversificadas, no entanto,

revelaram ndo serem satisfatérias como exposto no quadro 11.

A seguir, listamos alguns instrumentos que podem ser utilizados pelo
professor ao longo do processo de avaliagéo:

a) elaboragdo e execucdo de projetos basicos e executivos de obras de
construcéo civil;

b) elaboracdo e execucdo de memorial descritivo, memdria de calculo,
especificacdes técnicas e laudos de obras de construcéo civil;

¢) relatérios das diferentes experiéncias vivenciadas pelos alunos durante o
estagio supervisionado;

d) confeccao de pré relatérios e relatérios das atividades experimentais
desenvolvidas ao longo do curso;

e) apresentacdo de semindrios, palestras e outras atividades que necessitem
participacédo oral,
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f) elaboragdo de resumos e painéis a serem apresentados em encontros e
congressos cientificos;

g) instrumentos de autoavaliagdo aplicados ao longo dos diferentes
componentes curriculares cursados, estagio supervisionado e participagao
em projetos de extenséo, pesquisa ou monitoria;

h) outras formas de avaliagcdo como as avaliacdes escritas (IFBA, 2017, p.
51).

A ultima questao aberta versa sobre as atividades de extensao: “As atividades
de extensdo sdo uma maneira de aprofundar melhor a relacdo entre teoria e pratica.
No curso de engenharia civil, englobam atividades como estagio, participagdo em
eventos e cursos das areas afins e ndo afins, participacdo em projetos de extensao
(pet, centro académico, entre outros), visitas técnicas, dentre outros. Quais atividades
de extensao a instituicao te proporcionou durante o curso?”.

A partir da andlise do DSC foi possivel confeccionar os Quadros 15, 16 e 17,
dispostos a seguir, sobre a questéo 22. Foram citados diversos tipos de atividades de
extensdo, como € apreciado através da visualizacdo grafica dessas atividades. As
mais citadas foram as visitas técnicas e os eventos, cada uma com 21 menc¢des, como
observado no Gréfico 24 a seguir, onde o eixo das abscissas corresponde ao nimero
de menc¢des nas respostas da questao 22.

Grafico 24 — Atividades de extensao proporcionadas durante o curso.

22 Quais atividades de extensdo a instituicdo te proporcionou
durante o curso?

25
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Fonte: Da autora (2022).
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Segundo Anna (2018, p. 4), “as visitas técnicas podem ser consideradas como
ferramentas de ensino, as quais tendem a promover a aproximacao com a realidade
do mercado de trabalho, tendo em vista reduzir as distancias entre teoria e pratica.”,
0 que nos faz concluir que, nesse aspecto, a instituicdo tem mantido coeréncia com o
que é disposto no proprio PPC, assim como nas DCNSs.

Além disso, o proprio curso promove diversas outras atividades de extensao,
incluindo eventos e acfes que contam com a participacdo ativa dos estudantes em
sua organizacdo. Entre essas iniciativas, é possivel mencionar palestras, onde ha a
interacao dos alunos com especialistas, oferecendo insights sobre topicos especificos
e ampliando o conhecimento do aluno em areas relevantes. Também sao oferecidos:
cursos, onde ha programas de aprendizado estruturados de maneira que os alunos
aprofundem seus conhecimentos em tépicos especificos; e o Escritorio de Engenharia
onde ha o envolvimento pratico dos estudantes em projetos de engenharia, permitindo
a aplicacao da teoria em cenarios do mundo real.

Outras atividades que partem do curso incluem: a Semana de Engenharia, um
evento anual que relne palestras, workshops e atividades préaticas para promover a
interacdo entre alunos, professores e profissionais da area; e o Programa de
Educacao Tutorial que é uma iniciativa que promove o aprendizado em grupo a partir
de pesquisas e atividades extracurriculares, incentivando o desenvolvimento
académico e pessoal dos estudantes. Todas essas atividades enriquecem a vida
académica, proporcionando aos alunos oportunidades praticas e experiéncias
relevantes para sua formacao profissional.

Todos esses aspectos também foram ilustrados no Grafico 24 apresentado
anteriormente, no entanto, houveram 16 alunos que mencionaram nao terem
participado de nenhuma dessas atividades. Muitos desses estudantes pegaram
componentes curriculares apenas durante a pandemia, o que pode ter ocasionado a
ndo participacdo em atividades de extensdo, visto que, durante este periodo, as

atividades do modo presencial estavam suspensas.

Quadro 15 - DSC sobre atividades de extensao, primeira ideia central.

QUADRO 15 QUESTIONARIO - QUESTAO 22

Ideia Central

A instituicdo ndo me proporcionou nenhuma atividade de extensao ou nao
tive experiéncia.




Express6es-Chave

Ainda nenhuma.

Ainda néo tive oportunidade de participar de nenhuma dessas atividades.

Por enquanto nenhuma.

Nenhuma.

Nao fiz nenhuma no momento.

Ainda n&o peguei.

Estou prestes a ingressar no escritério de engenharia, mas ndo tive
experiéncias ainda.

Por enquanto, eu ouvi bastante fala sobre os projetos PET. Mas até o
momento ndo busquei saber sobre elas, porém me interesso em saber
mais a partir do préximo semestre

Até o momento, nenhuma.

Por enquanto, nenhuma (Maioria do curso feito EAD, por enquanto), mas
ja nesse semestre poderia melhorar.

Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)

Eu, até o momento, néo participei de nenhuma. Nao tive oportunidade de
participar de nenhuma dessas atividades, porém me interesso em saber
mais a partir do préximo semestre.

Fonte: Da autora (2022).

Quadro 16 - DSC sobre atividades de extensao, segunda ideia central.

QUADRO 16 QUESTIONARIO - QUESTAO 21

Ideia Central

A instituicdo me proporcionou todas as atividades de extensdo citadas na
questao.

Express6es-Chave

Todas.

Todos estes foram proporcionados, principalmente cursos e eventos de
areas afins.

Todas as citadas.

Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)

Eu participei de todas as citadas, principalmente cursos e eventos de areas
afins.

Fonte: Da autora (2022).
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Quadro 17 - DSC sobre atividades de extensao, terceira ideia central.
QUADRO 17 QUESTIONARIO - QUESTAO 21

Ideia Central

A instituicdo me proporcionou diversas atividades de extensao.

Express6es-Chave

Estagio, cursos e visitas.

Até o momento foi-me proporcionado apenas palestras, visitas técnicas, e
o projeto académico do ‘Escritério’.

O servigo de escritério de projetos do ifba, em que presta-se servigos de
regularizacdo de imoével e controle tecnoldgico.

Participacdo em eventos e visita técnica.

Atletica, programas universais, intercambio.

Houve empresa junior, semanas de engenharia, palestras e visitas
técnicas.

Monitoria de disciplina, participacdo de eventos do préprio curso, bem
como dos outros cursos ofertados na instituicdo, projeto de extensao,
visitas técnicas e estagio.

Estagio, visitas técnicas, congressos de engenharia, diretério académico,
atividades nao afins (participagao do coral da instituicdo).

Pet. Mini cursos.

Iniciagao cientifica.

Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)

Eu penso que até o momento foi-me proporcionado palestras, visitas
técnicas, e o projeto académico do ‘Escritério’, que se presta servigcos de
regularizacdo de imével e controle tecnolégico. Houve empresa junior,
semanas de engenharia, palestras, visitas técnicas, Atlética, programas
universais, intercambio. Monitoria de disciplina, participagao de eventos do
préprio curso, bem como dos outros cursos ofertados na instituicao,
estagio, Pet, Mini cursos, Iniciagcao cientifica.

Fonte: Da autora (2022).

O PPC do curso propde e traz a seguinte importancia da extenséo néo so para
o graduando, mas também para toda a sociedade em torno da comunidade académica
(IFBA, 2017, p. 60):

Através da extensdo, a Coordenacdo de Extensdo do campus Vitéria da
Congquista proporciona a difusdo, a socializagdo e a democratiza¢do dos
conhecimentos académicos e tecnoldgicos, possibilitando uma relacédo direta
entre discentes, docentes e comunidade.

Isso ndo corrobora com uma parcela significativa de alunos e egressos

entrevistados que citaram que a instituicdo ndo proporcionou ou que nao tiveram
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experiéncia nessa area do curso, com 16 menc¢des do tipo, apesar da diversidade de

atividades de extenséo citada pelos outros entrevistados.



69

5 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a elaboracao deste Trabalho de Conclus&o de Curso ficou evidente a
relevancia da documentacdo, tanto nacional quanto institucional, como pilares
fundamentais para o eficaz funcionamento e a continua atualizagcdo do curso. A
intersecado das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e do Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC) serve como um guia essencial, sempre disponivel para consulta gratuita
nas Instituicbes de Ensino. O desalinhamento do curso com esses elementos criticos
acarreta uma lacuna preocupante e um retrocesso no progresso, afetando ndo apenas
o crescimento individual dos alunos, mas também o avanco da prépria ciéncia, uma
vez que tais instrumentos sao desenhados para otimizar a experiéncia educacional.

Quanto aos objetivos, a pesquisa se mostrou satisfatéria ao identificar e
minuciosamente analisar as percepcfes dos estudantes e egressos do curso em
relacdo as competéncias e habilidades que o projeto pedagdgico do curso deve
fornecer, sobretudo quanto as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas no
perfil profissional do egresso. Além disso, foi possivel estabelecer uma comparagao
criteriosa entre as expectativas dos alunos e as metas delineadas no PPC do curso e
em concordancia com as DCNSs.

Explorando as hipoteses propostas, € notavel que a primeira delas foi
prontamente confirmada, ilustrando que o PPC do curso se encontra desatualizado
em relacdo as mais recentes DCNs. O PPC, datado de 2017, ainda se fundamenta
nas DCNs de 2002, enquanto estas foram recentemente atualizadas no ano de 2019.

Ao avaliar as percepcdes dos estudantes, observa-se que a totalidade das
respostas se apresentou de maneira parcial no que se refere a defasagem no ensino
oferecido pelo curso. Isso fica evidenciado pelas respostas obtidas no questionario
presente no Apéndice B. A maioria dos estudantes indicou uma avaliacdo mediana
aos seguintes requisitos: conhecimento para efetivar o estagio, analisar e
compreender fendmenos fisicos, obter os conhecimentos necessarios para liderar
equipes futuramente no trabalho, o seu desenvolvimento humanista e social a partir
do curso, além do desenvolvimento de uma visdo humanista e ética para 0 mesmo

fim. Também foi mediana a percepcao dos estudantes em relacdo a habilidade de
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conceber e desenvolver solugcbes criativas, vidveis, tecnicamente embasadas e
economicamente sustentaveis, a partir dos conhecimentos adquiridos durante o curso.

Por consequéncia, a hipotese de que o0s estudantes ndo se sentem
adequadamente preparados para adentrar o mundo profissional foi parcialmente
contestada, uma vez que a maioria indicou um sentimento mediano de preparacéo.
Contudo, esse aspecto sugere a necessidade de uma analise mais profunda para
abordar outros aspectos do curso, em conformidade com as expectativas
institucionais e a percepcdo dos alunos e egressos. E importante destacar que a
pesquisa ndo abordou de forma tdo abrangente todas as competéncias e habilidades
indicadas pelas DCNSs.

Outros topicos de sugestdo para futura exploracdo, sob a luz da presente
pesquisa, sdo aqueles referentes aos outros capitulos das DCNs, mais
especificamente os seguintes: Capitulo Ill - Da Organizacao do Curso de Graduacédo
em Engenharia, Capitulo IV - Da Avaliacdo das Atividades e Capitulo V - Do Corpo
Docente. Nao se faz comparacédo com o capitulo abordado na pesquisa, uma vez que
todos os requisitos presentes nas DCNs séo de igual importancia para as instituicoes
de ensino.

Em relacédo a hipotese de que os estudantes ndo se sentem suficientemente
preparados para a vida profissional, considerando o embasamento proporcionado
pelo curso, esta também foi refutada, visto que um percentual significativo (51,4%)
dos entrevistados manifestou um sentimento mediano de preparagdo. Em
contrapartida, somente 8,1% afirmaram ndo se sentir preparados, conforme indicado
na questédo 12 do questionario no Apéndice B.

O perfil do egresso do curso superior de Bacharelado em Engenharia Civil do
IFBA campus Vitoria da Conquista, € uma construcdo continua do corpo docente,
corpo discente e das esferas envolvidas nesse processo. Evidencia-se que, de acordo
com os resultados da pesquisa, este perfil esté4 progredindo em relagédo ao curriculo,
como constatado por meio dos questionarios aplicados, e avancando a um ritmo
superior ao proprio PPC do curso. Tal constatacao é evidenciada pelo fato de que a
elaboracdo das perguntas do questionario foi embasada na versdo mais atualizada
das DCNs.

E esperado que, em algum momento, haja uma adaptacdo do PPC do curso
para estar alinhado com as atualizacées das DCNs. Nesse contexto, ressalta-se a

urgéncia de ampliar a escuta ao corpo discente, de forma a entrelacar as aspiracdes
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dos alunos e egressos em relagdo ao curso com 0s requisitos exigidos e viaveis, a
partir da autonomia da instituicdo, na construcao do perfil do egresso do curso superior
de Bacharelado em Engenharia Civil do IFBA, campus Vitdria da Conquista.

Dessa forma, estaréo estabelecidos os alicerces para a constru¢géo de um curso
mais completo e satisfatério. Esse avango beneficiard substancialmente tanto a
instituicdo quanto os alunos, além de reverberar de forma positiva na sociedade civil
como um todo, que emerge como o principal beneficiario com a formacéo desses
profissionais impares na area da Engenharia Civil. O compromisso diario desses
especialistas em otimizar a utilizacdo de materiais e aprimorar as praticas construtivas
traduz-se em um investimento significativo no futuro do nosso pais e do mundo,
refletindo uma preocupacdo genuina e imprescindivel com os desafios que os

aguardam.
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APENDICE A - Questionario Piloto - O Perfil Profissional do Egresso de
Engenharia Civil do IFBA campus Vitéria da Conquista: Um Estudo

Comparativo entre a Percepcao dos Estudantes, o PPC e as DCN do Curso

Este questionario servird para captacdo de dados e posterior analise sobre o Curso

de Engenharia Civil do IFBA campus Vitoria da Conquista.

1 - Em qual semestre se encontra? Caso seja irregular, marque a op¢ao que mais se
encaixa.
()1
()2
()3
()4
()5
()6
()7
()8
()9
()10
()11
()12

2 - Qual o0 ano de ingresso no curso?

3 - Qual a sua idade?

4 - Qual o seu sexo?
( ) Feminino
( ) Masculino

( ) Nao quero opinar

5 - Qual a sua cor/raca/etnia?
( ) Branca
( ) Parda
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() Preta
( ) Amarela

( ) Indigena

6 - Qual a sua naturalidade?
( ) Vitoria da Conquista

( ) Fora de Vitoria da Conquista

7 - Vocé estuda ou trabalha e estuda?
( ) Estudo apenas

( ) Trabalho e estudo

8 - Vocé ja estagiou?
() Sim
( ) Néao

9 - Caso ja tenha estagiado, vocé percebe que o conhecimento adquirido no curso foi
suficiente para concluir as atividades no campo ou no escritério?

() Sim

( ) Nao

( ) Parcialmente

10 - Com os conhecimentos adquiridos no curso e/ou estagio, o quanto vocé se sente
preparado para trabalhar e liderar equipes multidisciplinares no mercado de trabalho?
( ) 1- Nada preparado

( ) 2 - Pouco preparado

( ) 3 - Medianamente preparado

( ) 4 - Bem preparado

( ) 5 - Muito preparado

11 - O perfil dos docentes estimulou/incentivou o desenvolvimento de uma viséo
humanista e ética para futuramente exercer a profissao?

() Sim

( ) Nao



1

( ) Parcialmente

12 - Na sua percepcao, selecione as alternativas que condizem com a atuacéo dos
docentes em sala de aula ou laboratério no geral:

( ) Atuam como facilitadores e orientadores do processo de ensino/aprendizagem;

( ) Mantém dialogo permanente com o0s outros colegas docentes para facilitar o
planejamento, a organizacdo e a adaptacao das praticas pedagadgicas;

( ) Promovem a socializacao do saber;

( ) Tém flexibilidade para facilitar o processo de troca entre discente e docente;

( ) Encorajam e aceitam a iniciativa do discente;

( ) Séo criativos na preparacao e execucao de aulas;

( ) Preparam e mantém materiais atualizados e de qualidade;

( ) Consideram a realidade do discente no processo de aprendizagem.

13 - Em sua opinido, o curso oferece nenhuma, pouca, alguma ou muita
fundamentacgdo para que vocé se mantenha atualizado e seja inovador em sua futura

carreira?

14 - Na sua percepcado, numa escala de 1 a 5, o quanto vocé acredita ser capaz de
conceber e projetar solugbes criativas, desejaveis e viaveis, técnica e
economicamente, nos contextos em que serdo aplicadas, com o conhecimento
adquirido durante o curso?

( ) Nada capaz

( ) Pouco capaz

( ) Medianamente capaz

( ) Bem capaz

( ) Bastante capaz

15 - Durante o curso, voceé foi capaz de analisar e compreender os fendmenos fisicos
e quimicos por meio de modelos simbdlicos, fisicos e outros, verificados e validados
por experimentacdo? (Em laboratorio e aulas de campo)

() Sim

( ) Nao

( ) Parcialmente
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16 - Sobre a interdisciplinaridade. Dentre as componentes curriculares abaixo, quais
utilizaram o mesmo projeto arquitetdnico para elaboracéo de projetos (dentro ou fora
do mesmo médulo)? Mddulo 1: Introducao a Ciéncias dos Materiais, Resisténcia dos
Materiais, Estruturas de Aco e Madeira, Concreto Armado |, Concreto Armado I,
Pontes. Modulo 2: Instalacdes Prediais Hidrossanitarias, Combate a Incéndio,
Estruturas Hiperestaticas, Concreto Armado |, Concreto Armado I, Fundacbes e

Estruturas de Contencdo. Médulo 3: Estradas e Rodovias e Pavimentacao.

17 - Qual a sua percepcdo sobre os processos avaliativos aos quais vocé foi
submetido? Eles foram diversificados? Quais eram as formas mais comuns de

avaliacao?

18 - As atividades de extensdo sdo uma maneira de aprofundar melhor a relagéo entre
teoria e pratica. No curso de Engenharia Civil, englobam atividades como Estagio,
participacdo em eventos e cursos das areas afins e ndo afins, participacdo em projetos
de extensao (PET, centro académico), visitas técnicas, dentre outros. Quais atividades

de extenséo a Instituicéo te proporcionou durante o curso?

Obrigada pelo seu tempo e atencao! Use 0 espaco abaixo para comentarios ou

sugestdes de melhorias que o curso poderia ter.
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APENDICE B - Questionéario - O Perfil Profissional do Egresso de Engenharia
Civil do IFBA campus Vitoria da Conquista: Um Estudo Comparativo entre a

Percepcao dos Estudantes, o PPC e as DCN do Curso

Este questionario servird para captacdo de dados e posterior analise sobre o Curso

de Engenharia Civil do IFBA campus Vitoria da Conquista.

Responder apenas se vocé estiver matriculado no curso de Engenharia Civil no IFBA

campus Vitoria da Conquista ou for egresso do curso.

1 - Vocé esta regular ou irregular?
( ) Regular
() lrregular

( ) Egresso

2 - Em qual semestre se encontra? Caso seja irregular, marque a op¢ao que mais se
encaixa.
()1
()2
()3
()4
()5
()6
()7
()8
()9
()10
()11
()12

( ) Sou egresso

3 - Qual o ano de ingresso no curso?

4- Qual a sua idade?



5 - Qual 0 seu sexo?
( ) Feminino
( ) Masculino

( ) Nao quero opinar

6 - Qual a sua cor/raca/etnia?
( ) Branca

( ) Parda

() Preta

( ) Amarela

( ) Indigena

7 - Qual a sua naturalidade?
( ) Vitoria da Conquista

( ) Fora de Vitoria da Conquista

8 - Vocé estuda ou trabalha e estuda?
( ) Estudo apenas
( ) Trabalho e estudo

( ) Sou egresso

9 - Vocé ja estagiou?
() Sim
( ) Nao
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10 - Caso ja tenha estagiado, vocé percebe que o conhecimento adquirido no curso

foi suficiente para concluir as atividades no campo ou no escritério?

() Sim
( ) Nao
( ) Parcialmente

11 - Durante o curso, vocé foi capaz de analisar e compreender os fenébmenos fisicos

e quimicos por meio de modelos simbdlicos, fisicos e outros, verificados e validados

por experimentacdo? (Em laboratério e aulas de campo)
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()Sim
( ) Nao

( ) Parcialmente

12 - Numa escala de 1 a 5, o quanto vocé se sente preparado para o mundo do
trabalho?

( ) 1 - Nada preparado

() 2 - Pouco preparado

( ) 3 - Medianamente preparado

( ) 4 - Bem preparado

( ) 5 - Totalmente preparado

13 - Com os conhecimentos adquiridos no curso e/ou estagio, o quanto vocé se sente
preparado para trabalhar e liderar equipes multidisciplinares no mercado de trabalho?
( ) 1 - Nada preparado

( ) 2 - Pouco preparado

( ) 3 - Medianamente preparado

( ) 4 - Bem preparado

( ) 5 - Muito preparado

14 - Como vocé avalia a abordagem que a instituicdo tem para o desenvolvimento
humanista e social dos alunos?

( ) Existente

( ) Inexistente

( ) Existente, porém poderia melhorar

15 - O perfil dos docentes estimulou/incentivou o desenvolvimento de uma viséo
humanista e ética para futuramente exercer a profissao?

()Sim

( ) Nao

( ) Parcialmente

16 - Na sua percepcao, selecione as alternativas que condizem com a atuacéao dos

docentes em sala de aula ou laboratério no geral:
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( ) Atuam como facilitadores e orientadores do processo de ensino/aprendizagem;

( ) Mantém dialogo permanente com o0s outros colegas docentes para facilitar o
planejamento, a organizacdo e a adaptacao das praticas pedagadgicas;

( ) Promovem a socializagéo do saber;

( ) Tém flexibilidade para facilitar o processo de troca entre discente e docente;

( ) Encorajam e aceitam a iniciativa do discente;

( ) Séo criativos na preparacao e execucao de aulas;

( ) Preparam e mantém materiais atualizados e de qualidade;

( ) Consideram a realidade do discente no processo de aprendizagem;

( ) Nenhuma das opc¢des anteriores condizem.

17 - Em sua opinido, o curso oferece nenhuma, pouca, alguma ou muita
fundamentacgdo para que vocé se mantenha atualizado e seja inovador em sua futura
carreira? De que forma isso ocorre, caso acredite que o curso fornece tal

fundamentacéo?

18 - Na sua percepcdo, numa escala de 1 a 5, o quanto vocé acredita ser capaz de
conceber e projetar solucdes criativas, desejaveis e viaveis, técnica e
economicamente, nos contextos em que serdo aplicadas, com o conhecimento
adquirido durante o curso?

( ) Nada capaz

( ) Pouco capaz

( ) Medianamente capaz

( ) Bem capaz

( ) Bastante capaz

19 - Durante o curso, vocé foi capaz de analisar e compreender os fenébmenos fisicos
e quimicos por meio de modelos simbdlicos, fisicos e outros, verificados e validados
por experimentagéo? (Em laboratorio e aulas de campo)

()Sim

( ) Nao

( ) Parcialmente
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20 - Sobre a interdisciplinaridade. Dentre as componentes curriculares abaixo, quais
utilizaram o mesmo projeto arquitetdnico para elaboracéo de projetos (dentro ou fora
do mesmo médulo)? Mddulo 1: Introducao a Ciéncias dos Materiais, Resisténcia dos
Materiais, Estruturas de Aco e Madeira, Concreto Armado |, Concreto Armado I,
Pontes. Modulo 2: Instalacdes Prediais Hidrossanitarias, Combate a Incéndio,
Estruturas Hiperestaticas, Concreto Armado |, Concreto Armado I, Fundacbes e

Estruturas de Contencdo. Médulo 3: Estradas e Rodovias e Pavimentacao.

21 - Qual a sua percepcédo sobre os processos avaliativos aos quais vocé foi
submetido? Eles foram diversificados? Quais eram as formas mais comuns de

avaliacao?

22 - As atividades de extenséo sdo uma maneira de aprofundar melhor a relagéo entre
teoria e pratica. No curso de Engenharia Civil, englobam atividades como Estagio,
participacdo em eventos e cursos das areas afins e ndo afins, participacdo em projetos
de extensao (PET, centro académico), visitas técnicas, dentre outros. Quais atividades

de extenséo a Instituicéo te proporcionou durante o curso?

23 - Responder apenas se for egresso. Em que ano vocé concluiu o curso?

Obrigada pelo seu tempo e atencdo! Use 0 espaco abaixo para comentarios ou

sugestdes de melhorias que o curso poderia ter.



