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RESUMO

A formacgao docente para atuacdo na educacgao profissional representa um desafio,
sobretudo, pelo contexto histérico-social que envolve e fundamenta essa modalidade
educacional no Brasil. Pensar a formacao de professores para atuacdo na educacao
profissional e tecnolégica — EPT e para o ensino médio integrado — EMI, apresenta-
se como pressuposto necessario para superagao da dualidade estrutural na EPT.
Esta pesquisa se pauta na investigacdo sobre a formacao/preparacao e praxis de
professores da educacao profissional frente as especificidades dessa modalidade de
ensino. O objetivo desta dissertagdo é dialogar acerca dos desafios da formagao
inicial e continuada de professores licenciados e nao licenciados para atuagédo na
EPT e no EMI. Sao apresentados os resultados das analises qualiquantitativas dos
dados coletados, das analises bibliografica e documental, a partir do estudo de caso
realizado com professores e estudantes dos cursos técnicos integrados ao ensino
médio do Instituto Federal Baiano — Campus Santa Inés. Para tanto, recorreu-se ao
estudo de autores/as que dialogam sobre a tematica em questdo, além dos
dispositivos legais que regem a EPT, a formacdo docente e o EMI no Brasil. A
formacédo de professores e atuacdo na EPT devem corroborar para uma pratica
pedagdgica, que propicie a formagdo humana integral/politécnica de adolescentes,
jovens e adultos para o mundo do trabalho e exercicio da cidadania. Nessa
perspectiva e de acordo com os resultados desta pesquisa, como produto
educacional — PE, foi elaborado um curso de formacao continuada para professores
atuantes no EMI, no formato de um e-book, como material didatico orientador para
formagao docente, que dialoga sobre as bases conceituais da EPT.

Palavras-Chave: Formacao docente. Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Ensino
Médio Integrado. Bases Conceituais. Pratica pedagogica.



ABSTRACT

Teacher training to work in professional education represents a challenge, above all,
due to the historical-social context that surrounds and underlies this educational
modality in Brazil. Thinking about the training of teachers to work in professional and
technological education — PTE and for integrated secondary education — ISE, is
presented as a necessary assumption for overcoming the structural duality in PTE.
This research is based on the investigation about the formation/preparation and
praxis of professional education teachers in view of the specificities of this teaching
modality. The objective of this dissertation is to dialogue about the challenges of
initial and continued training of licensed and unlicensed teachers to work at PTE and
ISE. The results of the quantitative and qualitative analysis of the collected data,
bibliographical and documental analyzes are presented, based on the case study
carried out with teachers and students of the technical courses integrated to the high
school of the Instituto Federal Baiano — Campus Santa Inés. To this end, we resorted
to the study of authors who dialogue on the subject in question, in addition to the
legal provisions that govern the PTE, teacher training and the ISE in Brazil. The
training of teachers and performance in the PTE must support a pedagogical practice
that promotes the integral/polytechnic human formation of adolescents, young people
and adults for the world of work and the exercise of citizenship. From this perspective
and according to the results of this research, as an educational product — EP, a
continuing training course was designed for teachers working at IHS, in the format of
an e-book, as guiding teaching material for teacher training, which talks about the
conceptual bases of PTE.

Keywords: Teacher education. Professional and Technological Education.
Integrated Secondary Education. Conceptual Bases. Pedagogical practice.
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INTRODUGAO

A formacao docente para atuagcdo na educacéao profissional e tecnolégica — EPT,
trata-se de um desafio a comecar pelo contexto histérico-social que fundamenta a EPT no
pais e sua concepgao inicialmente assistencialista e, posteriormente, para atender ao
mercado capitalista. Pensar a formacao docente para atuagao na educacao profissional,
cientifica e tecnologica se apresenta como pressuposto necessario para superagao da
dualidade entre ensino propedéutico e ensino técnico, entre educacado para formacgao
elitizada/dirigente e formagéo para o mercado de trabalho.

O debate acerca da formacéao didatico-pedagogica de professores para a educagao
profissional e tecnolégica — EPT no Brasil tem sido objeto de estudo e de pesquisa por
diversos autores e tedricos da educacdo, tanto para area da EPT, quanto para a
educagao basica de forma geral. No entanto, essas discussdes ainda sado necessarias
quando se discute formacdo e saberes necessarios a pratica pedagdgica na EPT,
sobretudo, no que se refere ao ensino médio integrado — EMI. Faz-se indispensavel
refletir sobre as proposi¢des tedrico-metodologicas empreendidas no processo formativo
de professores para a EPT, na perspectiva do EMI como projeto de formagéo integral e
emancipagao humana/social.

E possivel verificar em alguns documentos legais, que regem a educacéo nacional,
a fragilidade e/ou auséncia de uma proposta didatico-pedagogica que assegure tanto na
formagao inicial quanto continuada de professores, a previsdo legal no ambito das
licenciaturas, por exemplo, acerca da presenga de componentes curriculares que
abordem as bases conceituais e estruturantes da EPT nos Projetos Pedagodgicos de
Cursos — PPCs para a formacao docente no pais.

Levando-se em considerando que, a partir dessa formacao, esses professores/as
poderao atuar na educagao profissional, faz-se necessario, pois, no minimo, que possam
conhecer esses fundamentos, que serdo indispensaveis a pratica educativa que
compreenda as especificidades dessa modalidade educacional, na perspectiva de uma
educagao que contemple a autonomia e emancipag¢ao do sujeito dentro do contexto da

EPT. Nesta perspectiva:

Os saberes de um professor sdo uma realidade social materializada através de
uma formacgdo, de programas, de praticas coletivas, de disciplinas escolares, de
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uma pedagogia institucionalizada, etc., e sdo também, ao mesmo tempo, os
saberes dele [...] (Tardif, 2014, p. 16)

Desta forma, a escolha do tema: “Formacgao Docente na perspectiva da Educacéao
Profissional e Tecnoldgica: andlise das Bases Conceituais na Praxis do Professor do
Ensino Médio Integrado do Instituto Federal Baiano — Campus Santa Inés”, partiu da
necessidade de continuar as discussdes e reflexdes trazidas por diferentes autores e
pesquisadores engajados na tematica a respeito da formacéo de professores, seja na
formacgao inicial e/ou na formagao continuada e, em especial, para a atuagado no Ensino
Médio Integrado — EMI, no ambito da educacgao profissional, como Moura (2007, 2008,
2013, 2017), Machado (2008), Ciavatta (2005, 2015), Castro (2016), Lapa (2014), quanto
para formacdo docente em geral, como Burnier (2006), Freire (2014), Tardif (2014),
Saviani (2009), Noévoa (1992), Ludke (2012) e outros, bem como sobre as bases
conceituais da EPT, como Ramos (2005, 2011, 2017), Frigotto (2005), Pacheco (2010) e
outros.

Esses autores foram trazidos a abordagem nessa dissertacdo em funcdo da
contribuicdo tedrica, filosofica e epistemoldgica essencial para o dialogo sobre a formagao
do/a professor/a, em particular, para a educacéo profissional, cientifica e tecnoldgica e
para a educagao basica em geral.

Além disso, pela concepgao que trazem acerca da tematica em estudo e porque
compartilham do entendimento do trabalho como principio educativo, da pesquisa como
principio pedagogico, da importancia e do lugar da formagado docente como caminho a
concepgao de um ensino meédio integrado, que de fato e de direito corrobora com a
formagcao integral'/politécnica dos sujeitos inseridos na EPT.

Tais autores serdo citados, posteriormente, ao longo desse trabalho, em cada
capitulo, conforme pertinéncia, assim como Ramos (2005, 2011), Araujo (2015), Frigotto
(2005, 2015), Pacheco (2010) e outros que sao nomes consagrados e referendados na
educacgao profissional, que refutam a concepgdo de um modelo educacional para atender
apenas ao interesse do capital e ao mercado de trabalho, que lutam pelo rompimento de
uma educagao dualista e fragmentada, e, que defendem uma educacgao profissional na

perspectiva de uma formacgao para emancipa¢cao humana.

A formacdo integral na concepgdo de Ciavatta (2015) se da no sentido de uma formacéo plena, que possibilite ao
educando a compreensdo das partes no seu todo ou da unidade no diverso. Significa dizer que é uma formacao
pautada no trabalho como principio educativo, visando a superacdo da dualidade entre trabalho intelectual e
trabalho manual.
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Convergindo a respeito da necessidade de se tratar sobre a formag¢ao docente para
a EPT, bem como sobre as politicas publicas para essa modalidade educacional, foi
possivel trazer para o dialogo e fundamentagao tedrica no primeiro capitulo deste trabalho
as contribuicbes de Dante Moura, que dialoga ndo apenas sobre a formagdo de
professores para atuacdo na EPT, mas também acerca das politicas publicas para a EPT,
sobre a necessidade de superagao da dualidade histérica que envolve a educagao basica
e a educacao profissional e tecnolégica e perspectivas de integragdo entre esses
sistemas.

No Brasil € muito comum se importar modelos de educagao de outros paises, sem
contudo, muitas vezes realizar um estudo mais especifico, detalhado, mais técnico da
realidade histérico-social, para saber se aquele modelo é possivel de ser adotado e
fomentado no sistema educacional do pais. Por isso, as politicas publicas ndo conseguem
atender e alcangar o fim desejado da educacao profissional e tecnoldgica, que é a
formagao integral/politécnica. Como aporte tedrico para essa discussao se dialogou com
autores como Saviani (2007), Ramos (2008) e outros.

Além disso, foram trazidas a baila as discussoées e reflexdes promovidas por Lucilia
Machado (2008, 2013) e sua contribuicdo a respeito da tematica em foco, também no
primeiro capitulo, em especial por trazer na sua abordagem o carater emergencial na
proposicdo de uma politica nacional, de forma robusta, para a formagcdo docente no
ambito da educacao profissional e tecnolégica.

Dai a importancia e pertinéncia de se refletir acerca do processo formativo do
profissional docente atuante no ensino médio integrado a EPT com um olhar diferenciado
para a praxis desse professor, como preconizado por autores como Araujo (2015),
Frigotto (2015), Machado (2013), Moura (2013). E nessa vertente, precisa-se pensar
numa formagao docente, que promova/discuta tal formagao, tendo como viés a educagao
profissional, cientifica e tecnolégica de cunho emancipatério, que nao se esgota no campo
tedrico nem na pratica, dada a importancia da tematica como fundamento basilar no
processo formativo de professores/as para a EPT.

Partindo-se desse principio e considerando que o Instituto Federal Baiano —
Campus Santa Inés, insere-se no contexto da EPT, ofertando o ensino médio integrado
ao curso técnico profissionalizante, os docentes que atuam nesse segmento precisam,
pois, também estar concatenados/as com essa modalidade educacional, no sentido de
conceber a importancia e (res)significacdo da educacgao profissional, cientifica e

tecnolégica como lugar de formagao do cidad&o, que compreenda o trabalho, a educacéo,
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a ética, a politica, a cultura e a tecnologia como principios basilares para a autonomia,
emancipacgao e exercicio da cidadania.

A reflexado e o dialogo sobre a importancia do papel do professor nessa modalidade
educacional, no sentido de formagdo e desenvolvimento integral do sujeito da
aprendizagem, inserido nesse contexto, € indispensavel a construgdo de um projeto
consolidado dentro da educacéao profissional. “Por isso é que, na formagdo permanente
dos professores, o0 momento fundamental € o da reflexdo critica sobre a pratica [...]"
(Freire, 2014, p. 40).

Assim, ndo se pode deixar de trazer para esse dialogo as concepgdes
epistemoldgicas e filosoficas de Paulo Freire, Mauricio Tardif, Moacir Gadotti, pelas suas
contribuicdes quando se fala em formacgao e autonomia dos sujeitos, na formacgao docente
e dos saberes que s&o inerentes e necessarios a pratica pedagogica do/a professor/a de
maneira geral.

Para tanto, compreende-se que seja mister pensar a formacgéao tanto inicial quanto
continuada dos professores atuantes nesses cursos técnicos integrados ao ensino médio
no ambito do IF Baiano — Campus Santa Inés, como pressuposto tedrico-metodologico
para os processos formativos dos sujeitos no contexto da EPT, tendo como condigao a
producao de conhecimento sobre as bases conceituais da educagao profissional e
tecnologica, seus pilares estruturantes, sua fungao social, considerando que nédo se pode
fazer parte de um sistema educacional de tamanha importancia e robustez para o
desenvolvimento de um pais, sem se estudar suas bases, sem se discutir seus
fundamentos com vistas a consolidagao, fortalecimento e pertencimento em ambito
nacional.

Refletindo sobre essas questdes e analisando o processo de consolidacdo da
educacgao profissional na Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnolégica — RFEPT,
através da politica de expansdo, é perceptivel a auséncia de uma abordagem que
vislumbre o processo formativo do docente que atua e/ou vai atuar nesses espacgos de
maneira mais condensada, embora alguns instrumentos legais também tragam em seus
regulamentos e normativas educacionais a previsibilidade da formagédo docente para a
educagao no ambito nacional.

A criagao dos Institutos Federais de Educagéo Profissional e Tecnoldgica, a partir
da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, vai tratar de maneira sucinta e superficial
sobre a formacao docente para atuacdo na EPT, no Art. 7°, inciso VI, alinea b, que “os

cursos de licenciaturas e programas especiais de formacédo pedagdgica deve visar a
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formacéo de professores para a educagao basica, principalmente, nas areas de Ciéncias
e Matematica e para a educacao profissional.”

Com isso, percebe-se na legislagao de consolidacdo e expansado da EPT a nao
previsibilidade das especificidades e complexidades que envolvem o ensino meédio
integrado nessa modalidade educacional, que deve se integrar a todos os outros niveis e
modalidades de educacao e mais ainda as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura,
do meio ambiente e da tecnologia.

Compreende-se que trabalho e educacdo sao principios indissociaveis a
construcao de saberes e a produc¢ao do conhecimento para emancipacdo humana e como
proposta necessaria para a formagao integral do ser humano como sujeito critico,
reflexivo, ético, politico, participativo e atuante dentro de seu processo histérico-social.

Por conseguinte, a formagao do professor e da professora que atua e/ou atuara na
educacgao profissional precisa se revestir e se empoderar desse conceito, contribuindo,
através de sua pratica educativa, para uma formagdao que auxilie o estudante a
compreender a articulagdo entre trabalho e educacdo, como processos inseparaveis da
ciéncia, da arte, da cultura, da tecnologia, da ética, elementos indispensaveis ao
desenvolvimento para o exercicio da cidadania e formagao para o mundo do trabalho.

Portanto, a concepgao desse trabalho se deu, primeiramente, a partir de reflexdes
e inquietagdes suscitadas durante as aulas do Programa de Pés-graduagdo em Educacao
Profissional e Tecnoldogica — PROFEPT sobre as bases conceituais que fundamentam a
educacgao profissional brasileira e seu contexto histérico, politico e social; a inspiragéo
para tratar de tal abordagem surgiu da observagao empirica realizada dentro do contexto
da Educacao Profissional e Tecnolégica, por fazer parte do quadro de servidores técnico-
administrativos em educacdo de uma Instituicdo Federal de EPT e perceber que se
conhece muito pouco sobre essa modalidade educacional, sua fungdo social e seu

carater/potencial emancipatério.

Além disso, talvez a auséncia de um documento pedagdgico norteador para
construgcao de uma identidade institucional, que envolva os atores/sujeitos inseridos nesse
contexto (docentes, discente, equipe pedagdgica, técnicos, colaboradores e comunidade
local e regional), seja também um fator limitante do sentimento de pertencimento nesses
espacos. Assim, compreende-se a necessidade de promocdo e producdo de
conhecimento acerca da EPT, com vistas a uma maior valorizacdo da educacao
profissional no ambito institucional, que traga reflexdo a toda comunidade interna e

externa nesses espagos.
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Nessa concepcéao, Moura (2008, p. 30) vai dizer que:

[...] Nesse sentido, para afrontar a realidade vigente na diregdo apontada, os
professores, técnico-administrativos e dirigentes das instituicbes de EPT,
principais sujeitos envolvidos juntamente com os estudantes, necessitam ser muito
bem formados e qualificados profissionalmente.

Dessa forma, este estudo suscitou como problema de pesquisa o seguinte
questionamento: Como as bases conceituais da Educagdo Profissional e Tecnologica
poderdo contribuir para qualificagdo do processo formativo e na praxis de professores que
atuam na modalidade do ensino médio integrado? Em se tratando de objetivo geral, teve-
se como perspectiva investigar a presencga das bases conceituais da EPT na formagéo e
praxis dos professores do ensino médio integrado nos cursos técnicos integrados no
Instituto Federal Baiano — Campus Santa Inés.

Partindo desse pressuposto, pretendeu-se com este trabalho buscar respostas
para questionamentos cientificos e possiveis hipéteses, na perspectiva de investigacao
das seguintes questdes: As politicas publicas em EPT para os cursos técnicos integrados,
em conformidade com as diretrizes legais asseguram a aplicagao das bases conceituais
no processo epistemoldgico, na construgdo do curriculo integrado e na atuacdo do
docente na educacao profissional? Como hipétese a essa questdo temos: E possivel que
se existisse nos marcos legais diretrizes didatico-pedagdgicas que assegurassem no
itinerario formativo a aplicacdo das bases conceituais, provavelmente haveria uma
atuacao docente voltada ao ensino médio na EPT.

Frente a essa indagacgao, esse estudo se preocupou em analisar os documentos
legais que fundamentam a educacgéao profissional e tecnolégica no Brasil, principalmente,
nas ultimas décadas. Assim, continua-se o questionamento pensando na seguinte
questdo: Sera que no percurso formativo de professores para atuacdo nos cursos
técnicos integrados na educagéao profissional e tecnoldgica existe a presenga das bases
conceituais e do ensino médio integrado na EPT? Dessa forma, tem-se como hipétese a
essa questdo o seguinte: E provavel que a presenga das bases conceituais da EPT e do
EMI no processo de formacdo de docentes para a EPT, certamente contribuiria para
melhor qualificagdo para atuagdo nos cursos técnicos integrados ao ensino médio.

A concepgao desta pesquisa se baseou na preocupagdo com a promogao de
uma politica de fortalecimento e consolidacao da EPT e para tanto, entendeu-se que o
desenvolvimento de uma praxis pedagdgica que contribua para a emancipagao politica e

social dos sujeitos inseridos nesse contexto, visando sua autonomia e amadurecimento
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intelectual, a partir da compreensao dos pilares da educagao profissional, conota-se como
um caminho para tal, tendo como ponto de partida a importancia da atuagao do professor
no processo de formagao dos sujeitos no ambito da EPT.

Portanto, a partir dessa analise, partiu-se para outro questionamento: Como a
elaboracdo de um produto educacional que contemplasse um e-book como orientador
para formagao continuada de professores do Ensino Médio Integrado (EMI), voltado a
reflexdo sobre as bases conceituais da EPT, seus eixos estruturantes, sua fungao social e
seu potencial emancipatério podera contribuir no processo formativo do professor da
EPT? Buscando uma hipotese para esse questionamento, chega-se ao seguinte: Existe a
possibilidade da elaboragao de um e-book, que verse sobre as bases conceituais da EPT
e do ensino médio integrado, para formagao continuada de professores atuantes na EPT,
teoricamente, pode favorecer o desenvolvimento de uma pratica pedagodgica visando a
formagao integral do sujeito no contexto do EMI.

O loécus da pesquisa foi o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Baiano — IF Baiano — Campus Santa Inés, porque a motivagdo para este trabalho se
fundamenta ndo apenas em tedricos referendados na formacédo docente e na educagao
profissional, como Dante Moura, Lucilia Machado, Maurice Tardif, Paulo Freire, Anténio
Névoa, Maria Ciavatta, Frigotto, Marise Ramos e tanto outros especialistas e
pesquisadores nessa area, mas também, a partir da observagdo empirica e da reflexado
sobre a pratica pedagdgica e administrativa no cotidiano de uma Instituicdo de EPT, como
ja mencionado.

Acredita-se ser importante para além de todo arcabougo e pesquisas
empreendidas acerca da formacgdo docente, do ensino médio integrado na EPT, que
também se pense e se proponha a partir da proposta de um produto educacional, que
seja orientador da praxis e da formacado continuada para professores e demais
profissionais atuantes na educagao profissional nos IFs, como gestores, profissionais
técnico-administrativos, que também alcance os discentes inseridos nesse contexto, por
meio de cursos de extensdo ou projeto de capacitagdo como uma agao que possibilite a
valorizagao, o reconhecimento e o fortalecimento da Rede Federal de EPT.

Por isso, buscou-se a partir da analise de todo referencial bibliografico sobre a
formacdo docente, sobretudo, para a EPT, das bases conceituais da educacio
profissional e do ensino médio integrado, bem como a partir da anéalise de documentos
institucionais norteadores da pratica pedagogica docente no ambito do IF Baiano —

Campus Santa Inés, a exemplo dos Projetos Pedagodgicos dos Cursos Técnicos
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integrados ao Ensino Médio e do Projeto Politico Pedagdgico Institucional, a fim de
verificar se esses documentos contemplavam as bases conceituais da EPT e do Ensino

Médio Integrado.

Com isto, pretendia-se identificar se a formacado docente desses profissionais se
aproxima da realidade e contexto da educacéo profissional, da compreensio a respeito
dos eixos estruturantes da EPT e das caracteristicas que envolvem o ensino médio
integrado, na perspectiva de superagcdo da dualidade estrutural ainda presente na
integragcdo entre ensino propedéutico e técnico, entre formagédo geral e formagao
profissional, para que se possa propiciar a formagdo humana integral e a preparagao para

o0 mundo do trabalho e suas constantes transformagdes.

Toda a literatura pedagdgica brasileira que trata da histéria da educacado
profissional no pais da como certa a existéncia entre nés de uma escola dual. Para
esse tipo de analise, a histdria da educagéo brasileira de nivel médio pode ser
dividida na historia da educacgao geral, destinada aos filhos dos ricos e a formagéo
da classe dominante, e na histéria da educacgao profissional, destinada aos pobres
e a formacao da classe trabalhadora. (Moraes; Kiiller, 2016, p. 46).

Nesta compreensao, a proposta do produto educacional foi um curso de formagao
continuada no formato de e-book digital como orientador na formacédo docente para o
EMI, no qual se dialoga sobre as bases conceituais e estruturantes da EPT, com a
finalidade de superacao e transposicdo da dicotomia imbuida no conceito de educacéao
profissional, tendo o professor como agente dessa transformacao, a partir do proprio
processo de formacdo docente, de maneira que possa favorecer o desenvolvimento de
uma praxis pedagogica convergente com bases da educacgao profissional e que contribua
na perspectiva de emancipagao e autonomia do educando na EPT.

Portanto, o curso de formacgdo continuada, no formato de e-book digital como
ferramenta pedagogica para orientacdo no processo de formagdo e pratica docente no
EMI, tem como propédsito o desenvolvimento permanente de professores/as que desejam
estudar sobre as bases conceituais e pedagogicas da educagao profissional.

Neste sentido, pretende-se, também, contribuir, de algum modo, para que a pratica
pedagogica de futuros professores, que poderédo atuar na educacgao profissional, dialogue
com os pilares que a fundamentam, compreendendo sua importancia para um mundo em
constante transformacdo e para formagdo humana integral dos sujeitos inseridos no
contexto da EPT, para o desenvolvimento de uma pratica educativa que contemple a
concepgao de ensino integrado de cunho integral/politécnico no processo formativo do

sujeito no EMI.
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Como percurso metodoldgico foi utilizada a abordagem qualiquantitativa, por se
compreender que essa parte de uma observagdo empirica, que visa a compreensao e
explicacdo da dindmica das relagdes sociais (Gerhardt; Silveira, 2009), sem contudo
deixar de lado os aspectos quantitativos, muitas vezes necessarios para alcance dos
resultados da pesquisa.

A pesquisa aplicada foi o estudo exploratério, visando analisar, compreender e
refletir como se da a formacao inicial e continuada de professores para a EPT, bem como
sua praxis pedagdgica nesse contexto, considerando as particularidades e
especificidades dessa modalidade educacional, observando-se as bases e os pilares da
EPT. Além disso, realizou-se a analise de documentos legais vigentes e das diretrizes que
regulamentam a formacgao de professores para a educagao profissional e tecnolégica no
pais.

Corroborando com Ciavatta e Ramos (2011), entende-se que € preciso romper
com paradigma dual e fragmentado que sustenta o ensino médio integrado a educacéao
profissional, que se perpetua no sistema educacional no brasileiro historicamente, pelas
concepgodes sociais e de hegemonia da elite dominante no pais.

Dessa maneira, pensar no itinerario formativo de docentes para atuacédo no ensino
médio integrado a educacao profissional, cientifica e tecnolégica pode ser um viés que
possibilite a superagdo da dualidade histérica que perpassa a educagao profissional
brasileira e como proposi¢cdo para uma educacdo unitaria, omnilateral?, politécnica de

formagao integrada (Ciavatta; Ramos, 2011).

De acordo com Machado (2008, p. 15):

Os professores da educacao profissional enfrentam novos desafios relacionados
as mudancas organizacionais que afetam as relagdes profissionais, aos efeitos
das inovagdes tecnoldgicas sobre as atividades de trabalho e culturas
profissionais, ao novo papel que os sistemas simbdlicos desempenham na
estruturagdo do mundo do trabalho [...].

Partindo da concepc¢ao de trabalho como um principio educativo de formagao de
sujeitos/cidaddos participantes e conscientes de seu papel na sociedade no sentido mais
amplo e democratico que se possa empreender, o professor atuante e/ou que vai atuar na
educacao profissional e tecnoldgica precisa compreender as nuances e caracteristicas

que envolvem essa modalidade educacional e, mais ainda, o ensino médio integrado aos

Formacdo omnilateral no sentido filoséfico de integracdo das dimensdes fundamentais da vida que estruturam a
pratica social, ou seja, no sentido ontolégico (realizacao humana) e no sentido histérico (producdo/pratica
econdmica), conforme Ramos (2008).
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cursos técnicos.

A relagao entre trabalho e educagao, que € o campo em que se situa a Educagéao
Profissional, desenvolve-se nas multiplas relagbes do mundo do trabalho e a
escola. Na histéria da humanidade, o trabalho é um valor intrinseco a
sobrevivéncia, e o conhecimento que ele proporciona na relagdo com a natureza e
com a sociedade é um principio da cidadania [...] (Ciavatta, 2015, p. 29).

Sendo assim, justifica-se a relevancia desse trabalho a medida que se pode
estabelecer a compreensdo sobre a relagcdo entre trabalho e educacdo, ciéncia e
tecnologia e cultura e curriculo integrado a partir das bases conceituais da educagao
profissional e tecnoldgica.

Segundo Moura (2008), no percurso formativo dos licenciados € notério perceber
que falta para estes se apropriar das discussdes e conhecimentos relativos ao mundo do
trabalho e sua relagcdo com a educacgéo.

Dai, a compreensdo do quao importante se faz tanto no processo de formacgao
inicial quanto continuada de professores para a EPT o entendimento sobre os pilares que
regem a educagao profissional, a fim de que na sua pratica educativa possa refletir a
articulagdo necessaria entre trabalho, educacao, ciéncia, tecnologia e cultura, como ja
mencionado, para uma formagdo emancipatdria® dos sujeitos inseridos nesse contexto,
principalmente, os estudantes do EMI, promovendo assim, uma educacéao profissional de
qualidade e de exceléncia.

Ressalta-se, pois, a necessidade de compreensdo do trabalho como principio
educativo, buscando a unidade entre teoria e pratica no sentido de superacéo da divisao
entre capital/trabalho (Moura, 2017). Trata-se de buscar uma formacao humana integral,
de forma a tornar integro/inteiro o ser humano dividido pela divisdo social do trabalho,
pela transposicdo da relagdo dual trabalho e educacdo, com vistas a uma formacéao
humana integral para uma completa leitura do mundo e pleno exercicio da cidadania
(Ciavatta, 2005).

Quanto aos procedimentos para alcangar o objetivo deste trabalho foi realizada a
revisdo bibliografica e analise documental nos documentos institucionais e legais de
ambito nacional, no que diz respeito as diretrizes curriculares para a EPT, além da coleta
de dados, através da aplicagao de questionarios. Ainda como procedimento metodologico,

realizou-se o estudo de caso, pois contribui para compreensdo dos fendémenos

3 . L, . ~ . ~ .

Emancipatdria na concepgao de Paulo Freire, o qual compreende a educagdo como o caminho para a
autonomia, emancipagdo e empoderamento dos sujeitos, que a partir da educagao e da reflexdo critica podem
transformar a prépria realidade.
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individuais, sociais, politicos e organizacionais da vida real (Yin, 2001, p. 17). O autor

ressalta, ainda, que:

O estudo de caso permite uma investigagdo para se preservar as caracteristicas
holisticas e significativas dos eventos da vida real - tais como ciclos de vida
individuais, processos organizacionais e administrativos, mudangas ocorridas em
regides urbanas, relagdes internacionais e a maturagéo de alguns setores. (Yin,
2001, p. 17).

A escolha de autores e teoricos para abordagem e dialogicidade com o tema da
pesquisa se deu em fungcdo da coeréncia conceitual, filoséfica e epistemoldgica para
compreensao da tematica em foco.

Assim, esta dissertacdo esta estruturada em capitulos, distribuidos da seguinte
forma:

No primeiro capitulo, discute-se a respeito das politicas publicas para a educagao
profissional e tecnoldgica, bem como se havia em seus marcos legais diretrizes didatico-
pedagogicas para formagéo e praxis docente para o ensino médio integrado na EPT, que
contribua para ampliagdo da compreensao por parte dos atores sociais ou participantes
da pesquisa (docentes e discentes) nessa modalidade educacional acerca das bases
conceituais que alicercam e moldam a EPT e o EMI no ambito dos Institutos Federais de
Educacao.

No segundo capitulo, aborda-se sobre as bases conceituais na formagao do
professor do ensino médio integrado na Educagéao Profissional e Tecnoldgica, tendo como
primicia na pesquisa a analise da politica de formacgao inicial e continuada do docente
para atuacao no ensino médio integrado na EPT, cerne desta pesquisa.

Além disso, foi analisada a concepgao de curriculo integrado para o EMI e os
saberes necessarios a formacao docente para atuagao nesses espacos.

Este capitulo culmina com uma breve investigacdo nos projetos pedagdgicos dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio (Agropecuaria, Alimentos e Zootecnia) do IF
Baiano — Campus Santa Inés, como lécus de pesquisa, para saber se contemplam as
bases conceituais da EPT.

No terceiro capitulo, aborda-se sobre o caminho metodoldgico que envolveu a
pesquisa, com a finalidade de se justificar as opgdes de pesquisa e os procedimentos
metodoldgicos adotados para revisao bibliografica, analise documental, o instrumento de
coleta e analise dos dados, os sujeitos participantes e o lécus da pesquisa para

elaboracdo do produto educacional.
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Ainda neste capitulo, sdo apresentadas a analise e interpretacdo dos resultados
obtidos/observados para compreensao do objeto da pesquisa, a fim de estabelecer uma
interlocucado entre o referencial tedrico, os achados na coleta de dados e a realidade
observada empiricamente.

No quarto e ultimo capitulo, aborda-se a respeito da elaboragdo do produto
educacional composto por um curso de formagao continuada no formato de um e-book
digital como orientador para a formacado e praxis pedagogica do professor do ensino
meédio integrado na educagédo profissional e tecnolégica. Para tanto, parte-se do
entendimento que um curso FIC no formato de um e-book digital, como ferramenta
pedagdgica, podera contribuir para o processo formativo e para pratica pedagogica dos
docentes da EPT.

Neste capitulo se discute a concepgao epistemoldgica e pedagogica para a
elaboragdo do curso no formato de e-book digital, visando a superagdo de praticas
educativas mais tradicionais no processo de formagao docente.

Apresenta-se, também, os procedimentos metodologicos para elaboragdo do
produto educacional, que tem como premissa a tentativa de fortalecimento da educacgao
profissional, a partir da ampliagao/apropriacdo do conhecimento filoséfico e
epistemoldgico que envolve os pilares dessa modalidade educacional pelos atores sociais
implicados nesses espacos.

Deste modo, nesta introdugdo buscou-se apresentar o0s objetivos, a
justificativa/motivagdo, a importadncia e a relevancia da tematica estudada acerca da
“Formacao Docente na perspectiva da Educacgao Profissional e Tecnoldgica: analise das
Bases Conceituais na praxis do Professor do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal

Baiano — Campus Santa Inés.”
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1 POLITICAS PUBLICAS PARA O ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCAGAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Este capitulo traz uma abordagem acerca das politicas publicas para a educagao
profissional e tecnolégica nas Uultimas décadas, em especial para o ensino médio
integrado.

Nesse sentido, ndo temos como pretensdo a proposicdo de esgotar esse
assunto, que se faz necessario para compreensao sobre a importancia de se tracar
estratégias politicas no ambito da EPT, com vistas a fomentar uma educagéo profissional
que compreenda o sujeito na sua integralidade, na perspectiva de uma formacéao
politécnica e omnilateral, na concepgao do trabalho como principio educativo e da
pesquisa como principio pedagdgico para emancipagdo do sujeito no contexto da
educacao profissional.

Partindo desse pressuposto, a linha de investigagdo deste capitulo buscara
resposta ao seguinte questionamento: Como o desenvolvimento de politicas publicas para
a formagao docente para atuagdo na educacao profissional e tecnoldgica, podera
contribuir e influenciar a praxis didatico-pedagogica dos professores atuantes nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio no campo da EPT?

De acordo com esse questionamento, teve-se como hipdtese de pesquisa para
investigacdo a seguinte questdo: E possivel que se existisse nos marcos legais diretrizes
didatico-pedagdgicas que assegurassem no itinerario formativo a aplicagcdo das bases
conceituais, provavelmente haveria uma atuacdo docente voltada ao ensino médio
integrado na EPT.

Como linha de pesquisa, partiu-se da analise dos marcos legais para os cursos
técnicos integrados ao ensino médio no ambito da educagao profissional e tecnoldgica,
bem como sobre a investigagdo da educagao profissional e tecnolégica como politica
publica direcionada para os cursos técnicos integrados ao ensino meédio, como estratégia
para reducao das desigualdades sociais, na perspectiva do desenvolvimento econédmico e
qualificagdo da escola publica (Brasil, 2004).

Além disso, discutiu-se, também, sobre como as diretrizes didatico-pedagdgicas
para formacdao de professores para atuacdo nessa modalidade educacional podera
corroborar para construcdo de uma educacio profissional de qualidade, fundamentada
sobre os pilares da EPT e consolidada como projeto de formagcédo humana integral,

rompendo com o ensino fragmentado para superagao do projeto originario de dualidade
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estrutural dessa modalidade educacional.

A prépria histéria da Educagao Profissional e Tecnolégica no Brasil traz em sua
génese a concepgao de uma educagao assistencialista, dicotdbmica, cuja principal
preocupacdo era a formacao/preparacdo de mao de obra qualificada para atender a
demanda do mercado capitalista, que ganhava for¢a no pais a partir da Revolugéo
Industrial corroborando, assim, para a necessidade de qualificagdo da forga de trabalho

para atender ao novo cenario mercadoldgico emergente (Brasil, 2007).

A educacéao profissional no Brasil tem, portanto, a sua origem dentro de uma
perspectiva assistencialista com o objetivo de “amparar os 6rfaos e os demais
desvalidos da sorte”, ou seja, de atender aqueles que n&o tinham condigcbes
sociais satisfatérias, para que ndo continuassem a praticar agbes que estavam na
contra-ordem dos bons costumes. (Brasil, 2007, p. 10-11).

Conforme Moura (2008), o contexto histérico da educacgao profissional no pais e
0 modelo de desenvolvimento social e econdmico nacional gera grande influéncia em todo
o sistema educacional de EPT brasileiro, seja publico ou privado, ditando, pode-se dizer
as diretrizes e normas que regem esse modelo de educacgao nacional. Essa influéncia se
apresenta desde a sua infraestrutura até as bases curriculares e de organizagcdo do
processo didatico, politico e pedagdgico desses espagos, assim como a formagédo de

profissionais para atuagao no campo da educacgao profissional e tecnolégica.

Ainda, segundo o autor, o modelo socioeconémico vigente se fundamenta
historicamente numa economia alicergada nos organismos internacionais, que financiam e
direcionam o mercado de produgcdo no pais, consolidando-se a partir do modelo de
sociedade neoliberal e proporcionado pelos avangos tecnoldgicos e pela globalizagéo
(Moura, 2008).

Assim, para que o ensino médio integrado se torne, efetivamente, politica publica,
ndo pode prescindir do envolvimento das distintas esferas de governo, do mesmo
modo que exige maior articulagdo com movimentos sociais, economias locais e
sociedade civil em geral. (BRASIL, 2007, p. 32).

Portanto, nesse viés e partindo do pressuposto que a educagao profissional e
tecnoldgica precisa se estruturar na perspectiva de construir estratégias politicas que
promovam a ruptura da dicotomia entre sistema educacional e o sistema econdémico, de
maneira a proporcionar a inter-relagdo entre estes sistemas, sendo a educacao
profissional por assim dizer, o caminho para essa convergéncia, que sera direcionada a

investigacao proposta neste trabalho.
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1.1 MARCOS LEGAIS DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL:
CRIACAO E EXPANSAO DOS IFS

A educacao profissional no Brasil se regulamenta a partir do projeto de criacdo das
Escolas de Aprendizes e Artifices que, posteriormente, culminou nos atuais Institutos
Federais de Educacado, Ciéncia e Tecnologia espalhados por todo o pais, sendo
considerado como projeto mais robusto de promocdo da educacado profissional e
tecnolégica e de ensino médio integrado, através da capilarizagdo dessa modalidade

educacional para os lugares mais distantes e remotos do territorio brasileiro.

1.1.1 A criacdo da educagao profissional e tecnolégica sob a égide legal: uma breve

analise

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) tem seu marco legal em 1909 com a
criacdo da rede de dezenove Escolas de Aprendizes e Artifices, pelo entdo presidente da
Republica a ocasido, Nilo Peganha. Nessa ocasiao, cria-se oficialmente o ensino técnico
profissional no Brasil, que de acordo com Manfredi (2016), daria inicio a rede federal e
culminaria nas escolas técnicas e posteriormente, nos Centros Federais de Educacao
Tecnologica (CEFETS), que hoje conhecida como Institutos Federais de Educagéao,
Ciéncia e Tecnologia (IFs).

Ainda, segundo a autora, essas escolas foram criadas em “termos técnicos e
ideolodgicos” para atender a formagao de mao de obra para o mercado capital, que mesmo
assim, representou um grande marco para a educagdo profissional, porque desses
projetos foi criada a rede federal de ensino.

As Escolas de Aprendizes e Artifices, criadas em 1909, foram consideradas como
a primeira politica publica para educagao profissional no pais. A criagdo dessas
instituicdes de ensino a época visava atender, sobretudo, ao modelo de producéao
industrial capitalista, contrapondo-se assim a concepc¢ado de trabalho como principio
educativo, ao curriculo integrado e a formagao integral do sujeito da aprendizagem. O
objetivo principal era o fortalecimento do sistema capital em detrimento do social,
promovendo ainda mais a divisdo da sociedade em classes sociais.

Embora essas Escolas ndo tenham obtido muito sucesso por razdes politicas
daquela época, conforme aponta Manfredi (2016), ndao se pode perder de vista que a

partir desse projeto educacional tém-se as primeiras politicas publicas de educacao
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voltadas ao ensino profissional e desses modelos sdo originadas as primeiras versdes
dos atuais Institutos Federais de Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, resultado da
politica de expansao da Rede Federal de EPT, fomentada através da Lei n.° 11.892 de 29
de setembro de 2008, por isso ndo se pode considera-lo como projeto de todo frustrado.
O quadro a seguir mostra uma sintese da histéria da educagao profissional no

Brasil, a partir de sua égide em 1906.

Quadro 1 — Linha do tempo da Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil

O presidente Nilo Peganha assina o Decreto n® 7.566 em 23 de setembro, criando as
19 “Escolas de Aprendizes e Atrtifices”.

O Decreto n° 5.241 de 27 de agosto de 1927 define o ensino profissional obrigatério
nas escolas primarias subvencionadas ou mantidas pela Uniao.

Através da Lei n° 378, de 13/01/1937, as escolas de aprendizes e artifices, mantidas
1937 pela Unido, sdo transformadas em liceus industriais e institui novos liceus para
propagacao do ensino profissional no pais.

Criagdo do SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial) através do
Decreto-Lei n® 4.048, de 22 de janeiro de 1942;

Decreto-Lei n°® 4.127/42, extinguiu os liceus industriais, transformando-os em escolas
industriais e técnicas para formacao profissional.

Decreto-Lei n° 9.613/46 — conhecido como Lei Orgénica do Ensino Agricola, tratava
sobre o ensino agricola federal;

1946 Criacdo do SENAC (Servico Nacional de Aprendizagem Comercial) e
regulamentagado da aprendizagem dos comerciarios através do Decreto-Lei n° 8.621,
de 10 de janeiro de 1946;

As escolas técnicas federais sado instituidas como autarquias, a partir das escolas
industriais e mantidas pela Uniao.

1906

1927

1942

1959

Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, primeira Lei de Diretrizes e Bases da
1961 Educacdo Nacional — LDB. Essa Lei permitia aos concluintes dos cursos de
educacao profissional a continuidade dos estudos no ensino superior.

As fazendas-modelo passam a ser denominadas escolas agricolas, migrando do
Ministério da Agricultura para o MEC.

A Lei n® 5.692/71, definia que o ensino de segundo grau (atual ensino médio) deveria
conduzir a habilitacao profissional técnica ou de auxiliar técnico (habilitagéo parcial).
Criacdo dos Centros Federais de Educagao Tecnolégica (CEFET) através da Lei n°®
1978 6.545, de 30 de junho de 1978, a partir das escolas técnicas federais do Parana, Rio
de Janeiro (Celso Suckow da Fonseca) e Minas Gerais.

1967

1971

Reformulagdo da Lei n° 5.692/71, através da Lei n° 7.044/82, que desobriga a

1982 habilitagdo profissional no ensino de 2° grau.

1991 Criacdo do SENAR (Servico Nacional de Aprendizagem Rural) pela Lei n° 8.315, de
23 de dezembro de 1991.

1994 Criacdo do Sistema Nacional de Educagdo Tecnologica com a transformacao

gradativa das escolas técnicas e agricolas federais em CEFETSs.

Criacdo da atual Lei de Diretrizes e Bases da Nacional (Lei n® 9.394, de 20 de
1996 dezembro de 1996), dedicando o Capitulo lll do seu Titulo VI a Educagao
Profissional.
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1997

O Decreto-Lei n® 2.208, de 17 de abril de 1997, (revogado pelo Decreto-Lei n°
5.154/2004) reformulou o ensino técnico profissional, estabelecendo a separagao
entre as disciplinas de formacg&o geral das disciplinas para a formacao técnico-
profissional.

1998 a 2002

Definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgido Profissional de
Nivel Técnico, pela Resolu¢gdo CNE/CEB n° 04/99;

Em 2002 foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacgéo Profissional de Nivel Tecnoldgico pela Resolugdo CNE/CP n° 03/2002.

2004

O Decreto-Lei n° 5.154/2004 reintegra o ensino técnico ao ensino médio;
Definicdo das diretrizes nacionais para os estagios supervisionados de estudantes da
educacgéo profissional e do ensino médio (Resolugdo CNE/CEB n° 01/2004).

2005

Atualizagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e para a
Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio (Resolugdo CNE/CEB n° 1/2005).

2008

O presidente Luiz Inacio Lula da Silva, através da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro
de 2008, sancionou a criagdo dos Institutos Federais de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia.

2012

A Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012 definia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio.

2014

A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, aprova o Plano Nacional de Educacao,
estipulando duas metas para a Educagéo Profissional e Tecnolégica. Uma que prevé
a oferta de no minimo de 25% das matriculas destinadas a educagéo de jovens e
adultos (ensino fundamental e médio) de forma integrada a educagao profissional; a
outra meta prevé a triplicagdo das matriculas da educagéo profissional técnica de
nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% das vagas da
expansao no segmento publico.

2017

A Lei n® 13.415/2007 (chamada de Reforma do Ensino Médio), realizou alteragbes na
LDB (Lei n° 9394/1996), incluindo o itinerario formativo “Formac&o Técnica e
Profissional” no ensino médio. A nova redacdo da LDB refere-se aos critérios a
serem adotados pelos sistemas de ensino em relagdo a oferta da énfase técnica e
profissional, a qual devera considerar “a inclusao de vivéncias praticas de trabalho no
setor produtivo ou em ambientes de simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo
uso, quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislacdo sobre
aprendizagem profissional”, bem como “a possibilidade de concessao de certificados
intermediarios de qualificagdo para o trabalho, quando a formacgao for estruturada e
organizada em etapas com terminalidade”.

2021

A Resolugdo CNE/CP N° 1, de 05 de janeiro de 2021, define as atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgao Profissional e Tecnoldgica, criticadas
por representar um caminho de retrocesso a EPT.

Fonte: Ministério da Educagdo/MEC, adaptado pela autora/2023.

Outro importante marco da educagao profissional e tecnolégica se da pela

publicagdo do Decreto n.° 5.154/2004 e revogagédo do Decreto n.° 2.208/1997. Existe o

consenso entre alguns estudiosos da EPT, como Ciavatta, Frigotto, Moura e Ramos de

que o Decreto n.° 2.208/97 se impunha como projeto que frustrava a formacgao

integral/politécnica, regulamentando um projeto de educagao profissional de formagéao

aligeirada, fragmentada, reforcando a dualidade presente na EPT e cujo propdsito
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principal era atender a demanda do mercado produgao/capital.

Segundo Ciavatta, Frigotto e Ramos (2012, p. 43), o Decreto n.° 2.208/97
representou para a educacao profissional e para o ensino médio integrado a barreira que
impedia a travessia para a formagcdo humana integral/politécnica. Para os autores, “o
ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma base unitaria de formagao geral, &
uma condi¢cdo necessaria para se fazer a “travessia” para uma nova realidade”.

Neste sentido, o Decreto n.° 5.154/2004 se apresenta como o resgate para
reestruturagdo do ensino médio integrado, sendo considerado o viés para essa travessia,
através da articulagao trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia como projeto de formacao
integral de adolescentes, jovens e adultos para o mundo do trabalho e para exercicio da

cidadania.

Para Ciavatta, Frigotto e Ramos (2012, p.45):

[...] A possibilidade de integrar formacao geral e formacgao técnica no ensino
médio, visando a uma formacdo integral do ser humano €, por essas
determinagdes concretas, condigdo necessaria para a travessia em direcido ao
ensino médio politécnico e a superacao da dualidade educacional pela superagao
da dualidade de classes.

Nesta perspectiva, embora o Decreto n°® 5.154/2004 tenha sido concebido para
superacao do dualismo educacional do Decreto n°® 2.208/97, entretanto, em linhas gerais,
nao houve a ruptura esperada, pois este ndo elimina a concomitancia e nem o ensino
subsequente, ambos presentes no decreto anteriormente revogado, causando, portanto, a
insatisfacao e a frustragcao por parte dos defensores do ensino médio integrado como
projeto de formagédo humana integral e emancipatoria.

Dessa forma, o Decreto n° 5.154/2004 nao traz a real integragcédo entre o ensino
propedéutico e o ensino técnico, entre a formagao geral e a formagao profissional, nao
correspondendo, portanto, a uma politica educacional que superasse a dualidade histérica
da educacéo profissional.

Conclui-se, portanto, que a educacado profissional, como uma modalidade
educacional dentro da educacgao basica, esta sujeita ao neoliberalismo e, por conseguinte,
sujeita a subserviéncia do mercado de producdo e a sociedade capitalista, que detém o
controle hegeménico social, na condicdo de controle dos meios de produgao,
reverberando no tipo de educacéao ofertada e, consequentemente, na formagao da classe

trabalhadora.
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1.1.2 Reflexdes sobre a politica de criacdo e expansdao da rede federal de ensino

profissional e tecnoldgico

A politica de criagdo e expanséo da educagao profissional e tecnoldgica no Brasil
dar-se-a a partir da edigdo do decreto n° 6.095/2007 e da promulgacdo da Lei n°
11.892/2008, que criou a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (RFEPCT).

Tal politica foi considerada assertiva pela sociedade no campo da educagao
profissional, porque representava a oportunidade de crescimento e desenvolvimento
social, educacional e humano para populagdes que se encontravam distantes das capitais
e de grandes centros urbanos de cidades mais desenvolvidas onde se concentravam as
escolas de cunho profissionalizante.

A criacao dos Institutos Federais de Educacao Profissional traz a capilarizagao da
educacgao profissional para o interior do pais e se consolida como uma politica publica de
significativa expresséo, principalmente, para os filhos da classe trabalhadora, que
vislumbra nessa interiorizagdo e descentralizagdo da EPT dos grandes centros como uma
oportunidade, ndo apenas de uma formacao profissional, mas que vislumbram na Rede
Federal de Ensino um horizonte que possibilita 0 acesso a um ensino de melhor qualidade
e de oportunidade de iniciagéo cientifica e de verticalizagdo dos estudos com ingresso a
graduagéao e pos-graduagao.

O projeto de criacdo da Rede EPT estabelece como uma de suas finalidades a
formagdo de cidadaos com vistas a atuagdo profissional nos diversos setores da
economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional, ou
seja, a formagao/preparacdo para o mundo do trabalho e nessa percepcédo se inclui
também o profissional professor, que além de preparar os sujeitos para atuagdo nas
diversas areas/setores da economia e da sociedade, também precisa estar preparado
para possibilitar a formacédo para o pleno exercicio da cidadania, que vai além de uma
“‘mao de obra” qualificada.

Para tanto, ingressar numa instituicdo da Rede Federal de Ensino para os
estudantes filhos da classe trabalhadora representa a possibilidade de acesso a uma
educacao referenciada e de melhor qualidade, como ja mencionado. Além disso, entrar na
RFEPCT reverbera, de certo modo, a possibilidade de uma formacéo integral e politécnica
a esses jovens pertencentes, especialmente, a familias de baixa renda e muitas vezes em

vulnerabilidade socioecondmica.
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O projeto de expansdo e interiorizagdo da Rede Federal de EPT, bem como a
politica de acesso e permanéncia de jovens e adultos na EPT, por meio, por exemplo, do
programa de assisténcia estudantil, € de suma importancia para a educacgao publica no
Brasil, porque da condigdo aos adolescentes, jovens e adultos, que se encontram muitas
vezes nas regides mais longinquas dos grandes centros urbanos e em condigéo
econdbmica menos favorecida, a oportunidade de acesso a uma educacgao profissional e
tecnoldgica de qualidade.

A EPT se traduz para muitos educandos/as como uma grande oportunidade de
continuidade aos estudos, de fazer pesquisa e de acesso ao ensino superior nas
universidades publicas, embora se perceba que muito ainda precisa ser feito em termos
de mais politicas publicas para garantir ndo sé o acesso, mas também a permanéncia e o
éxito desses estudantes, além de mais investimentos e valorizagdo da educacéao
profissional no pais, sobretudo para compensacéao da falta de investimentos e valorizagao
da EPT nesses ultimos quatro anos.

Dai a compreensédo da importancia da politica de expansdo da rede federal de
educacao profissional para as regides e comunidades nas quais estdo inseridas essas
IFs, como estratégia para garantir o acesso dos estudantes oriundos da classe
trabalhadora a uma educacgao para formagao propedéutica e uma formacgao profissional.

Por outro lado, essa forma de oferta, possibilita 0 acesso ao ensino superior, na
perspectiva de uma educacéo verticalizada e de continuidade dos estudos, embora, haja
muitas vezes a necessidade desses jovens ingressarem no mundo do trabalho antes
mesmo de chegarem a educacéao superior, infelizmente, por conta das condigcbes sociais
e econdmicas que atingem boa parte das familias brasileiras, em especial, as de maiores

vulnerabilidades socioeconémica, expostas a uma realidade cruenta.

Por isso, a educacgao profissional e tecnoldgica deve promover:

Uma formacdo voltada para a superagdo da dualidade estrutural entre cultura
geral e cultura técnica ou formacao instrumental (para os filhos da classe operaria)
versus formagao académica (para os filhos das classes média-alta e alta). Esse
ensino médio deve ser orientado, tanto em sua vertente dirigida aos adolescentes
como ao publico da EJA, a formagao de cidaddos capazes de compreender a
realidade social, econdmica, politica, cultural e do mundo do trabalho para nela
inserir-se atuar de forma ética e competente, técnica e politicamente, visando
contribuir para a transformacéo da sociedade em funcao dos interesses sociais e
coletivos. (BRASIL, 2007, p. 25).

Para tanto, embora seja vista como politica publica afirmativa a criagéo e expansao

da Rede Federal de EPT, ainda é necessario pensar em novas politicas que garantam o
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investimento e ampliacdo da oferta de vagas no ambito dessas instituicées, uma vez que,
por exemplo, para o ensino técnico integrado ao ensino médio existe a previsao legal de
apenas 50%, no minimo, das vagas abertas por essas instituicdes, quando enquanto
politica afirmativa o correto seria que essa oferta fosse de 100% das vagas, para que
todos os jovens oriundos das classes populares tivessem acesso garantido a essas
instituicdes e ndo uma parte deles, o que ja compromete o acesso igualitario de todos a
uma educacéo publica de qualidade.

E importante frisar também que como projeto educacional, esse modelo
educacional enquanto politica publica ndo podera contudo comprometer o acesso do
publico advindo das classes mais privilegiadas, que assim o desejarem, garantido assim o
principio da isonomia e o dever do Estado, que € de promogdo a uma educacgao de
qualidade a todos os seus cidadaos, independente, da sua condicdo social, da cor, do
género, etc., porém garantindo de maneira mais assistida e contundente aqueles/as que
se encontram em condi¢des mais vulneraveis.

Nessa perspectiva, urge a necessidade de se romper com o paradigma de que a
educacao profissional deve ser vista ainda como uma educacgao para classe pobre, para
os “desvalidos” da sorte, como uma educagdao de carater assistencialista e
compensatorio, & preciso romper e superar esse modelo histérico e dual entre formacao
propedéutica e formacéao profissional, entre educagao para a classe trabalhadora e para a
classe dirigente (elite).

De acordo com Pacheco (2010, p.11):

Os Institutos Federais de Educacéo Ciéncia e Tecnologia sdo a sintese daquilo
que de melhor a Rede Federal construiu ao longo de sua histéria e das politicas de
educacgéao profissional e tecnologica do governo federal. Sdo caracterizados pela
ousadia e inovagao, necessarias a uma politica e um conceito que buscam
antecipar aqui e agora as bases de uma escola contemporanea do futuro e
comprometida com uma sociedade radicalmente democratica e socialmente justa.

Com isto, entende-se que a criacdo e expansido da rede federal de EPT se
consolida, talvez, como o projeto mais pujante e ousado em educagao profissional no
Brasil, culminando numa politica publica educacional que também tem grandes desafios,
como a superacgado entre a dualidade historica e social, ja mencionada, que envolve a
educacgao técnica integrada ao ensino médio.

E desafiador também para as instituicdes de EPT promover o acesso/inclusao,

a permanéncia e o éxito dos jovens da classe trabalhadora nesse contexto, pois nao é
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suficiente apenas como garantia de qualificagdo para o mundo do trabalho, missdo primaz
dos Institutos Federais de EPT, mas também como forma de mitigar as diferencas e

desigualdades socioecondmicas, na qual muitos jovens inseridos na EPT se encontram.

Desse modo, pois, é preciso fomentar uma educagao profissional com
itinerarios formativos n&o preocupado em formar os jovens para o exercicio laboral, para o
exercicio de profissdbes operacionais, conforme preconiza a Resolugcdo CNE/CP N°
1/2021, de 05 de janeiro de 2021, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a EPT (Brasil, 2021), mas que esteja disposta a proporcionar a esses jovens,
que enfrentam desafios até para garantir a propria sobrevivéncia, uma formagéo humana
integral.

[...] O trabalho & especialmente defendido como principio educativo essencial por
autores que defendem a ideia de uma educagéao politécnica ou tecnoldgica. Neste
caso, a énfase é feita sobre a acepgdo ontolégica do trabalho (Moraes; Killer,
2016, p. 309).

Assim, é fundamental que se possibilite ao discente no ensino médio integrado
a preparacao sim para inserc¢ao futura no mundo do trabalho, mas que esta seja de forma
qualificada e que lhe garanta igualdade de condi¢gdes para convivéncia em sociedade e
pleno exercicio de sua cidadania, que seja capaz de transformar a realidade na qual esta
inserido a partir de uma educacgao de qualidade, que tenha como pilares o trabalho como
principio educativo e libertador, a pesquisa como principio pedagodgico e o curriculo
integrado como processos de emancipagao para a vida.

Dessa forma, precisa-se compreender a relagdo do trabalho como principio
educativo articulado a educagao, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, na perspectiva de
uma formagédo humana integral e de preparagcéo para o mundo do trabalho, de forma a
contribuir para uma educacéo profissional transformadora frente aos desafios sociais,
econdmicos, politicos e ambientais.

Segundo Moura (2017), o processo de apreensao, desvelamento e intervengao
na realidade em que esta inserido o sujeito, que se origina do trabalho como forma de
mediagao da relagdo homem-natureza, culminara na produgédo de conhecimentos, teorias,

ciéncia e tecnologia, eixos que devem fundamentar as politicas publicas em EPT.

1.2 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA COMO POLITICA PUBLICA PARA
OS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO
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A educacao profissional e tecnoldgica deve ser concebida como uma modalidade
educacional que possibilita a inter-relagao entre o sistema educativo com outros sistemas
sociais. A educacao profissional tera papel de relevancia na formacao de cidadaos e na
formacéo profissional.

A concepgao da educacao profissional no pais se caracteriza por uma base
dicotdbmica, de dualidade estrutural na sua organizagao, pois se de um lado ha a defesa
pela formacao de jovens e adultos para atender ao mercado de trabalho, por outro existe
a defesa por um projeto de educagao profissional mais focado na formagao integral dos
sujeitos.

O desafio da EPT é criar estratégias politicas para a formagao do sujeito para o
pleno exercicio da cidadania, enquanto cidadao critico, reflexivo, criativo, ético e politico,

ao mesmo tempo prepara-lo para uma atuacao profissional.

Conforme a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 05 de janeiro de 2021, que define as

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a EPT, em seu Artigo 2° vai dispor que:

A Educacédo Profissional e Tecnoldgica é a modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis da educacdo nacional, integrada as demais modalidades de
educacéo e as dimensbes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia,
organizada por eixos tecnolégicos, em consonancia com a estrutura sdcio-
ocupacional do trabalho e as exigéncias da formagao profissional nos diferentes
niveis de desenvolvimento (...) (Brasil, 2021, p. 1).

O conceito de educacdao € entendido como processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais (BRASIL, 1996). Sendo assim, é principio basilar da educacao a
formagdo humana para o pleno desenvolvimento do educando, visando sua formacao

para o exercicio da cidadania e preparag¢ao para o mundo do trabalho.

(...) Como formagao humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem
€ ao adulto trabalhador o direito a uma formacao completa para a leitura do mundo
e para a atuagcdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a
sua sociedade politica. Formagao que, neste sentido, supde a compreensao das
relagdes sociais subjacentes a todos os fendbmenos (Ciavatta, 2005, p. 2-3).

Para tanto, a EPT direcionada aos cursos técnicos integrados ao ensino meédio
como politica publica para essa modalidade de ensino devera se consolidar como politica
que visa minimizar nao apenas as desigualdades sociais impostas pelo processo historico
politico-social e econdmico do pais, mas devera estar comprometida em promover agoes

e estratégias voltadas para o desenvolvimento socioecondmico, de integragdo no/para o
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mundo do trabalho, de interagdo com outras politicas publicas, comprometida, também,
com uma educacéao publica de qualidade e de valorizagdo na formagao dos profissionais
na educacgao profissional e com a formacdo humana integral do sujeito inserido nesse

contexto.
De acordo com Pacheco (2010, p. 8):

[...] A educagdo precisa estar vinculada aos objetivos estratégicos de um projeto
que busque nao apenas a inclusdo nessa sociedade desigual, mas a construgédo
de uma nova sociedade fundada na igualdade politica, econémica e social: uma
escola vinculada ao mundo do trabalho numa perspectiva radicalmente
democratica e de justiga social.

Nessa perspectiva, deve-se considerar que a propria politica de criagcdo e
expansao da rede federal de educagao profissional e tecnoldgica, a qual possibilitou a
interiorizacdo da educacado profissional em lugares distantes dos grandes centros
urbanos, corroborou de forma assertiva para a promocado do desenvolvimento social e
humano para populagdes que, certamente, ndo teriam essa oportunidade, se nao
houvesse a construgcdo e consolidagdo do projeto de expansdo da rede, ocorrida no
governo Lula.

No entanto, embora a criagdo e expansao dos IFs trouxesse a expectativa de
fortalecimento e consolidacdo a educacdo profissional e tecnolégica, ndo ha nos
documentos norteadores desse modelo educacional a garantia de politicas publicas que
possibilitem de fato e de direito a formagcdo humana integral/omnilateral perseguida para
construcdo de uma sociedade que garanta os direitos sociais basicos e manutencao

desses aos(as) seus(suas) cidadaos(as).

A Lei n°® 11.892 de 29 de dezembro de 2008 de criacdo e expansido da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT), traz como agao
estratégica para o ensino médio integrado a reserva de, no minimo, 50% das vagas
disponibilizadas em cada IFs, para os cursos técnicos de nivel médio, preferencialmente,

para os cursos integrados. Conforme se |€é:

Art. 8° No desenvolvimento da sua agdo académica, o Instituto Federal, em cada
exercicio, devera garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de suas vagas
para atender aos objetivos definidos no inciso | do caput do art. 7° desta Lei, e o
minimo de 20% (vinte por cento) de suas vagas para atender ao previsto na alinea
b do inciso VI do caput do citado art. 7° (Brasil, 2008, p. 4).

O Plano Nacional de Educacdo — PNE estabelecido para o decénio 2014/2024,

instituido pela Lei n° 13.005/2014, no qual foram definidas 10 diretrizes de orientacéo a
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educacgao no pais, estabeleceu 20 metas a serem alcancadas pela educag¢ao durante sua
vigéncia, sendo que na sua meta 11 vai ratificar o proposto no art. 8° da Lei n°
11.892/2008, citado acima. Na referida meta & prevista a triplicagdo das matriculas da
educagao profissional técnica de nivel médio, devendo-se assegurar a qualidade da
oferta, prevendo pelo menos 50% da expansao desse segmento (Brasil, 2014).

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgao Profissional e
Tecnoldgica (DCNEPT) apresenta como um dos seus principios para a EPT, o trabalho
como centralidade, assumido como principio educativo e como base para organizagéo
curricular na perspectiva de construgdo de competéncias profissionais e de integracao

com a ciéncia, a cultura e a tecnologia (Brasil, 2021).

Partindo desse principio, faz-se necessario pensar qual a concepc¢ao de formagao
humana que sera concebida a partir desse fundamento como uma diretriz que deve
garantir um ensino médio integrado estruturado nos eixos: trabalho, ciéncia, cultura e

tecnologia, na perspetiva de uma formagao politécnica, omnilateral e integral?

Entendemos que a formagéo integrada pode se realizar na compreensao das
partes no seu todo ou unidade no diverso, ao tratar a educagdo como uma
totalidade social, isto é, nas multiplas mediagdes historicas (politicas, econémicas
e culturais) em que se concretizam os processos educativos. Na integragdo entre
o Ensino Médio e a Educagéo Profissional técnica de nivel médio, supde-se que a
educagao geral se torne parte inseparavel da Educagéo Profissional em todos os
campos em que se dao a preparagao para o trabalho [...] (Ciavatta, 2015, p. 66).

Dessa forma, compreende-se a necessidade de propor agbes estratégicas ou
politicas publicas para o ensino técnico integrado ao ensino médio (EMI) na EPT, na
perspectiva de rompimento com o paradigma da dualidade e fragmentacao entre a

formacao propedéutica e a formacao técnica/profissional, de uma educacao para a elite

dirigente e outra para a classe operaria/trabalhadora.

De acordo com Batista e Freire (2015, p. 21):

[...] a formacdo para o trabalho nido dispensa as potencialidades criativas e a
contribuigdo dos cursos técnicos e tecnolégicos quanto ao pensamento reflexivo, a
autonomia intelectual, a capacidade empreendedora e a compreensdo do
processo tecnolégico, em suas causas e efeitos, bem como o incentivo a produgéo
e a inovacgao cientifico-tecnoldgica, a criagao artistica e cultural e suas respectivas
aplicagbes no mundo do trabalho e na mudanga das condi¢cdes de vida de
diversos setores da sociedade [...].

Para tanto, precisa-se pensar em agdes com vistas a garantir ndo apenas o
acesso de estudantes ao EMI, mas também a garantia de a uma educacgao profissional

publica de qualidade, comprometida com a permanéncia e o éxito desses estudantes nos
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estudos, preparando-os ndo s6 para o mundo do trabalho, mas, principalmente, para o
pleno exercicio da cidadania, ndo apenas preocupada na formagdo de mao de obra
qualificada, mas que haja o engajamento e esforgco em possibilitar uma formagao humana

integral para os sujeitos na EPT.

Por isso, também, a necessidade de se propor um curriculo integrado* e que seja
integrador no ambito da EPT, que contemple esse itinerario formativo na concepgéao de
uma formagdo humana integral e de autonomia intelectual para os sujeitos inseridos
nesse contexto.

[...] Assim, a politica de ensino médio foi orientada pela constru¢do de um projeto
que supere a dualidade entre formagdo especifica e formagdo geral e que
desloque o foco dos seus objetivos do mercado de trabalho para a pessoa

humana, tendo como dimensoes indissociaveis o trabalho, a ciéncia, a cultura e a
tecnologia. (BRASIL, 2007, p. 6).

Nao obstante as essas questdes, é mister que exista também estratégias
politicas para a formagao do profissional docente atuante e/ou que tenha interesse em
atuar nessa modalidade educativa.

Pensar no processo de formacao inicial e continuada de professores para praxis
pedagdgica nos cursos técnicos integrados ao ensino médio no campo da educacgao
profissional e tecnoldgica, considerando suas especificidades e caracteristicas, como uma
politica publica na perspectiva de uma formacéo docente para o desenvolvimento de uma
pratica didatico-pedagdgica voltada para uma educacdo profissional de qualidade

fundamentada nos pilares da EPT.

1.3 DIRETRIZES DIDATICO-PEDAGOGICAS NA FORMACAO DOCENTE PARA O
ENSINO MEDIO INTEGRADO

A consolidagdo de politicas educacionais direcionadas a formacédo de
professores para atuacdo na educagao profissional podera possibilitar o fortalecimento
dessas instituicdes, que sdo essenciais para o crescimento socioecondmico do pais, ndo
numa visao capitalista, mas sim na condigdao de igualdade de acesso da classe
trabalhadora a uma formacgado que lIhe possibilite atuar de maneira critico-reflexiva na
condicdo de compreender e lidar com os avangos tecnoldgicos, percebendo-se como

sujeito ativo, capaz de modificar e transformar a propria realidade e a sociedade da qual

4 - . - . . ~ . .
De acordo com Ramos (2012), é necessario que o curriculo integrado seja pensado para superagdo da dicotomia

entre contetidos e competéncias, “compreendendo que os primeiros ndo sdao conhecimentos abstratos desprovidos
de uma historicidade, nem sdo insumos para o desenvolvimento de competéncias”.
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faz parte e na qual esta inserido.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024) aprovado pela Lei n°
13.005/2014 e a Resolucao n.° 02/2015 estabelecem as novas diretrizes para a formacao
de professores para a educacao basica, como documentos normativos que referendam a
formagao docente para a EPT, todavia tratam dessa formagdo de maneira generalista,
sem contudo atentar-se as especificidades e caracteristicas que envolvem a educagéao

profissional e tecnoldgica.

De forma ampliada, a respeito da formacdo docente para atuacdo na educacéao
basica, incluindo-se aqui a educacgéo profissional e tecnoldgica, a Resolugao supracitada

em seu Art. 2°, diz que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo Inicial e Continuada em
Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educagao Basica aplicam-se
a formacgao de professores para o exercicio da docéncia na educacéo infantil, no
ensino fundamental, no ensino médio e nas respectivas modalidades de educagao
(Educacdo de Jovens e Adultos, Educagao Especial, Educacdo Profissional e
Tecnolégica, Educagcdo do Campo, Educagdo Escolar Indigena, Educagédo a
Distancia e Educacgao Escolar Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento
e com integracdo entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou
interdisciplinar (BRASIL, 2015, p. 3).

Silva (2016) vai ressaltar que essa Resolugdo 02/2015 reconhece as instituicées de
educagao basica em seus processos de organizagdo, gestdo e em seus projetos
pedagogicos como essenciais para a formacado requerida nas diferentes etapas e
modalidades da educacgao, convergindo assim na importancia da atuagdo docente como
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem na construgdo do plano de
desenvolvimento institucional, do projeto pedagdgico dessas instituicdes, dos projetos de
cursos de formacao, bem como na atuacao dentro dos 6rgaos colegiados de gestao.

Portanto, entende-se a importancia da proposicdo de um itinerario de formacéao
continuada para os professores que atuam na EPT, como forma de garantir a qualidade
na educacgao profissional e tecnoldgica, bem como ampliar as politicas publicas para
acesso a uma segunda licenciatura para aqueles que ja estdo atuando na docéncia na
EPT e cursos de formagédo pedagogicas para os nao-licenciados, conforme dispositivo
legal mencionado acima.

Segundo Machado (2008), a caréncia de pessoal docente qualificado para atuagao
na educacgao profissional, converge num ponto crucial que estrangula a expansao dessa

modalidade educativa no pais.
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De acordo com a autora, a expanséo quantitativa da Rede Federal de EPT exigia
como contrapartida processos educativos e investigativos que buscassem solugdes
técnicas e tecnologicas para o desenvolvimento nacional, bem como o atendimento das
demandas sociais regionais, convergindo assim na formacéo de profissionais qualificados
e preparados para atender a complexidade do mundo do trabalho e a formagcdo humana
integral, como principal bandeira da educacéao profissional.

Embora a Lei 11.892/2008 de criagdo dos Institutos Federais e de expansao da
educacgao profissional e tecnologica no pais, em seu Art. 7°, inciso IV, alinea b, vai dizer
que um dos objetivos dos IFs, é a promogédo de cursos de licenciaturas e programas
especiais de formacao pedagdgica, visando a formagao de professores para a educagao
basica e para a educacgao profissional, ainda assim, percebe-se, que faltam mais politicas
publicas de formacao docente inicial e continuada para a EPT, conforme explicitado por
Machado (2008).

Para tanto, de acordo com Moura (2008), existem alguns eixos como: formacgéao
didatico-politico-pedagogica; a insercdo de uma area de conhecimento comum e
especifica da EPT no curriculo de formagao para atuagao nessa modalidade educacional
e o didlogo com a sociedade em geral e com o mundo do trabalho para o autor sdo ag¢des
assertivas no processo formativo de professores para a educagao profissional e
tecnoldgica.

Partindo desse pressuposto, embora o professor na sua formacao inicial apresente
um arcabougo de saberes pedagdgicos, no entanto, para atuar em cursos de educagao
profissional de nivel médio integrado, ainda que em disciplina especifica, € preciso
conhecer as nuances que envolvem esse modelo educacional, porque embora tenha a
formacéao inicial para essa atuacdo, € fundamental pensar em processo continuo de
formagdo desses profissionais, visto que a EPT tem suas singularidades e
especificidades.

Desse modo, o docente atuante na EPT precisa de uma pratica pedagdgica
diferenciada, que exigem saberes que muitas vezes ndo sdo ensinados no ambito
academicista das universidades, mas que esse professor precisara saber para que sua
atuacao possa possibilitar aos estudantes uma formacgao integral, que fomente a inclusao,
a permanéncia e o éxito do educando no processo de construgdo, organizagdo e
apropriacado do saber, de sua autonomia, do saber ser, fazer e do aprender a aprender.

Compreende-se, portanto, que se faz necessario romper com esse modelo de

educacgao dualista, ainda perceptivo no sistema educacional no pais, ndo sendo, pois,
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diferente na educacao profissionalizante. Para isso, além de importante, € desafiador
pensar em politicas de formagcdo docente nas instituicbes publicas de ensino e,
principalmente, para a EPT, porque é necessario tratar antes dos aspectos
socioeconémicos que norteiam e envolvem esse processo.

N&o ha como dialogar sobre formacao de professores para atuagado na EPT sem
pensar no modelo de desenvolvimento socioecondmico do pais e o papel da educagao
profissional e tecnoldgica dentro dessa perspectiva (Moura, 2008). Conhecer a base
socioecondmica vigente e toda historicidade que a envolve é fundamental no processo
formativo para atuagcdo na EPT. O sistema econbmico capitalista que consolida a
economia no Brasil dita as regras e o modelo de educacdo ofertado nas diversas
modalidades de ensino no pais. Nao ha como se tratar dessa formagao sem analisar esse
modelo.

Dessa forma, entende-se que € preciso analisar se as diretrizes didatico-
pedagogicas de formagao de professores para atuacdo na EPT contemplam uma
proposta ético-politico-formativa, na concepcédo de unidade entre trabalho, educacao,
ciéncia, tecnologia e cultura para uma formagdo pedagdgica critica, emancipatoria e
transformadora estruturada sobre as bases conceituais da educacido profissional e
tecnoldgica, como um viés que deve permear a formagao docente, para assim, refletir em

sua praxis educativa no ambito dos cursos técnicos integrados ao ensino médio na EPT.

2. BASES CONCEITUAIS NA FORMAGAO DO PROFESSOR DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICO

A concepgao do trabalho como principio educativo, a pesquisa como principio
pedagdgico, o curriculo e ensino médio integrado e a formagao integral sdo pilares que
fundamentam a educacéo profissional e tecnoldgica.

Pensar as bases conceituais no processo formativo e na praxis do professor/a que
atua na educacgao profissional € essencial para compreensao da dimensao e desafio para
a formacao do docente que atua e/ou atuara no campo da educacao profissional,
sobretudo, pela forte influéncia que o projeto de desenvolvimento social e econémico do
pais imprime sobre a educacao basica, em especial, sobre a EPT, tanto na rede publica

quanto na particular.
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Ao abordar sobre as bases conceituais no processo de formacgao inicial e
continuada de professores para atuagéo nos cursos técnicos integrados ao ensino médio
partiu-se da importancia e influéncia do professor/a no processo de formacéao dos sujeitos,
principalmente da classe trabalhadora, na concepgédo de formagado humana integral pelo
viés do trabalho como principio realmente educativo.

Para tanto, a investigagdo acerca da presenca das bases estruturantes da EPT nos
documentos norteadores da formagao docente, bem como a pesquisa bibliografica, por
meio da pergunta norteadora corroborou para elucidar o questionamento sobre a
existéncia das bases conceituais no percurso formativo dos professores/as atuantes no
ensino meédio integrado na EPT.

A proposta para este capitulo, inicialmente, € de analise da politica de formagao
inicial e continuada dos professores para atuacdo no ensino médio integrado,
especificamente, para a educacao profissional e tecnoldgica, como primicia deste
trabalho.

Em seguida, analisou-se sobre a concepc¢éo de curriculo integrado e os saberes
necessarios para a formacdo docente no campo da EPT, a partir das concepcdes
epistemoldgicas e filoséficas sobre 0 assunto, buscando tragar uma compreensao tedrica
de como se da a relagao entre o curriculo integrado e os saberes que s&o necessarios
para formacao e praxis na EPT.

Para culminancia deste capitulo, buscou-se, também, na investigacao teorica feita
nos Projetos Pedagdgicos de Curso — PPCs e no Projeto Politico Pedagdgico Institucional
— PPPI do IF Baiano — Campus Santa Inés, como lécus da pesquisa realizada, identificar
as bases tedricas que fundamentam a educagao profissional e tecnolégica como proposta
de formagdo humana integral, na dimens&o do trabalho como principio educativo e da
pesquisa como um principio pedagdgico e do curriculo integrado essenciais para a
autonomia e emancipacgao do sujeito inserido no contexto do ensino meédio integrado.

Sendo assim, este capitulo tem na sua construgcdo a seguinte indagagao: sera que
no percurso formativo de professores para atuagdo nos cursos técnicos integrados na
educacgao profissional e tecnoldgica contempla as bases conceituais da EPT e do ensino
médio integrado?

A concepcdo desta pesquisa se baseia na preocupacdo de nao trazer
apontamentos sobre lacunas que possam ter sido identificadas na formagcdo e praxis
docente na EPT, porque se entende que muitos expoentes dessa area ja tém

empreendidos esfor¢os nesse sentido, a ideia aqui é além da reflexdo necessaria sobre a
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questdo, mas também, trazer a baila a necessidade de mais politicas publicas para o
fortalecimento e consolidagao da Rede Federal em EPT.

Para tanto, entende-se que o desenvolvimento de uma praxis pedagogica que
contribua para a emancipacéo politica e social dos sujeitos inseridos no contexto da
educacgao profissional, visando sua autonomia e amadurecimento intelectual, a partir da
compreensao das bases e dos pilares que a estrutura, conota-se como um viés
importante para a superagao da dualidade entre ensino propedéutico e o ensino técnico/

profissional.

2.1. DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA FORMAGCAO DOCENTE PARA A EDUCAGAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL.

O modelo de sociedade capitalista imprime forte influéncia sobre a educacao
basica, precipuamente, sobre a educacido profissional, cujo propdsito principal € a
formacédo de méao de obra para atender a demanda do mercado de trabalho. O mercado
dita as regras e suas prioridades se sobrepdem aos interesses da classe trabalhadora. Na
visdo da sociedade capitalista neoliberal, hegeménica, a formagao do sujeito deve ser
organizada sistematicamente para os interesses e demandas do mercado de producéo e
econémico.

O projeto desenhado para a educagao profissional no pais historicamente foi
pensado e fundamentado para amparar as demandas mercadolégicas e
internacionalizadas, como objeto do e para o capital, tendo como marco principal a
distingdo das classes sociais, fortalecida pela forga capitalista (Moura, 2007).

Com isto, a formacao de professores para atuacdo na EPT tem se mostrado um
desafio, conforme vem sendo defendido por especialistas e tedricos da area, no sentido
de se ampliar as discussdes acerca dessa formagdo para uma pratica didatico-
pedagogica, que vise a compreensdo das especificidades da educagao profissional e
seus desafios atuais, contemplando as mudangas e transformagdes organizacionais,

estruturais, educacionais e do mundo do trabalho.

Lidke e Boing (2012), apontam como desafio a formagado docente o fato de se
considerar o trabalho do professor como algo facil, mas que na verdade n&o o é. Muitas

sdo as dificuldades enfrentadas pelo professor.
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[...] Atentar ao trabalho realizado pelo professor pode ajudar a aproxima-lo das
necessidades que o futuro professor enfrentara. Para tanto é urgente que se
construa uma parceria efetiva entre as duas instituigdes formadoras do professor,
a universidade e a escola (Lidke; Boing, 2012, p. 428).

Assim, a formacao docente para atuagdo em qualquer modalidade educacional
deve ser concebida ndo apenas na perspectiva de construcdo de conhecimentos
especificos para sua area de atuagcdo, ou seja, de produgdo de conhecimentos
epistemoldgicos, técnico-cientificos, mas sim, que seja voltada, também, a formacéao
didatico-pedagogica, critica, reflexiva, integral, comprometida com a responsabilidade
politico-social, a qual o professor na condicdo de profissional da educacéo nao pode se
desvelar.

Para tanto, essa formacao nao pode ser fragmentada ou dissociada da realidade
na qual devera agir, interagir, modificar e ressignificar. E indispensavel que o professor se
perceba como o profissional que é o agente que pode contribuir para o processo de
transformagao social e da democracia, por meio do ser e do fazer pedagdgico.

Moura (2008), aborda de maneira bem coerente a respeito da importéncia da
formagdo docente, seja para atuagcdo na educagao profissional, como modalidade da
educacao basica, seja para a educagao superior ou para os cursos de tecnologos, ou,
para qualquer outro nivel da educacéo.

O autor defende que a formagao docente deve ser compreendida em seu grau de
exigéncia como qualquer outra area de atuacgéao profissional, como a area da medicina, do
direito, das engenharias e tantas outras profissdes liberais, em que o exercicio dessas
profissdes exige um rigor na formagao desses profissionais para atuagdo seja na rede
publica ou privada, enquanto em contrapartida na profissdo docente ndo ha a exigéncia
ou mesmo rigor quanto ao saber/formacgao didatico-politico-pedagdgica para o exercicio
da profissao de professor, respeitando-se e atendendo-se as especificidades da sua area
de conhecimento, claro.

Para Souza e Souza (2018) essa formagao devera ser concebida como um
processo que objetiva o desenvolvimento pessoal e profissional docente, objetivando sua
formagao integral, para que também contribuam com a formagédo dos educandos/as
inseridos/as no contexto do Ensino Médio Integrado.

Essa formacgao precisa pensar e preparar os professores, que atuam e/ou vao
atuar nesses espacos, buscando forma-los para formar cidadaos reflexivos e criticos,
capazes de compreender e intervir nos processos que envolvem o mundo do trabalho,

bem como para promover o desenvolvimento e construgdo de saberes cognitivos e
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socioemocionais, para a produgéo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnologico e
para o exercicio da cidadania, objetivando a completude desse ser humano individual e

ao mesmo tempo coletivo.

Nessa perspectiva, Freire (2014, p. 57) vai dizer que:

(...) Estar no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura,
sem ‘tratar’ sua propria presenga no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem
musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das dguas, sem as maos, sem esculpir,
sem filosafar, sem pontos de vista sobre o mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia,
sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem ideias de
formacgao, sem politizar nao é possivel.

O projeto pedagdgico de formagdo docente inicial e continuada exige a
elaboragao de estratégias para superagédo das dimensdes académicas do fazer docente.
E fundamental que a formacdo para a profissdo docente ultrapasse as dimensées da
didatica, do desenho curriculo das disciplinas, etc. E preciso que esse itinerario formativo
esteja concatenada a uma dimensao politico-social, com a dimensao da pesquisa e da
producao do conhecimento, em atendimento as exigéncias da sociedade contemporanea.

Segundo Novoa (1992), a formagdo docente se estabelece a partir de trés
concepcbes: a primeira € que a formagao de professores ocorre para 0 seu
desenvolvimento pessoal, de produgédo para vida do professor; segundo para o seu
desenvolvimento profissional, 0 que corresponde a produc¢ao da profissdo docente e, por

fim, para o desenvolvimento organizacional, ou seja, de produgao para a escola.

Partindo dessa concepgao, os desafios da formacdo docente ndo se aplica
apenas a sua qualificacdo para atuacdo em sala de aula, mas também, para a
possibilidade de atuagao na condi¢ao de gestor educacional, coordenador de cursos, por
exemplo. A qualificacdo docente para atuagcdao na EPT e/ou em outros espacos da
educacao basica e superior deve ser pensada também como desafiante quando se
propde ao professor/a na ocupacdo de fungdes de foro mais administrativo, que
pedagogico, embora este assunto ndo seja objeto de estudo deste trabalho, todavia, ndo
pode ser desconsiderada como sugestao para discussées em outros trabalhos.

A formacao de professores deve ser concebida como uma das componentes da
mudanga, em conex&o estreita com outros sectores e areas de intervencédo, e ndo
como uma espécie de condigdo prévia da mudanca. A formagao nao se faz antes
da mudanga, faz-se durante, produz-se nesse esforco de inovagéo e de procura
dos melhores percursos para a transformacdo da escola. E esta perspectiva
ecoldgica de mudanga interactiva dos profissionais e dos contextos que da um

novo sentido as praticas de formacao de professores centradas nas escolas
(Novoa, 1992, p. 17).
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Finalmente, deve-se refletir como é necessario tensionar, no sentido de se
empreender esforgos, para que o processo de formagao de professores para atuagédo na
educacao profissional e tecnoldgica como forma de atravessamento ou desvelamento de
paradigmas de uma formagao que ndo se converge em uma formag¢ao humana integral e

emancipatoria.

E preciso ampliar as discussées e debates sobre a formacdo docente e sua
praxis para/na EPT, no sentido de ressignifica-la, reestrutura-la e promover um processo
formativo inicial e continuado diante da especificidade dessa modalidade educacional e
seus desafios atuais, relacionados as mudancas organizagdes, estruturais e exigéncias
do mundo do trabalho, dos avangos tecnoldgicos, das questdes sociais, econdémicas,

culturais, de saude publica, politico, ético e os problemas ambientais.

[...] Estamos convencidos de que a preparagao de futuros professores, hoje sob a
responsabilidade das universidades, sofre, de fato, uma caréncia no lado das
praticas, estando essas instituigbes muito mais preocupadas com a formagéo no
lado tedrico. Nossa reflexdo é orientada pelo reconhecimento da importancia do
trabalho na constituicdo da identidade de todo profissional. No caso do professor,
ele representa uma das principais vias de efetivacdo de sua funcao, seu papel,
seu encargo, sua responsabilidade, seu mandato [...] (Llidke; Boing, 2012, p. 430).

Para tanto, é importante que a praxis pedagogica do professor/a nos espagos no
ensino médio integrado reflita num fazer pedagdgico alinhado com as bases conceituais
que sustentam a EPT, possibilitando aos estudantes as condigdes de aprendizagem nao
apenas para ter uma formacdo profissional, mas apropriar-se de saberes e

conhecimentos que poderao ser acionados ao longo de toda a vida.

2.2 AS BASES TEORICAS DA EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA E A
PRAXIS DOCENTE NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

A Educacao Profissional e Tecnologica fundamenta suas bases conceituais a
partir da trilogia: trabalho como principio educativo, ensino médio integrado e formacao
politécnica/integral.

A principal caracteristica da EPT é a oferta do ensino médio integrado aos cursos
técnicos. Com isso, ha um avancgo a ser observado no projeto de criagdo e expansao da
rede de educacao profissional, deixando de ser uma educacéo de carater assistencialista

e para os “desvalidos da sorte”, passando a ser pensada como uma educacgao de alcance
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a todas as classes sociais, como projeto para uma escola unitaria, onde a educagéo é
compreendida como direito de todo cidadao e cidada.

As bases para uma educacao unitaria, integral/integrada precisa ser também
politécnica, ou seja, para materializagdo da apropriagdo e produg¢do do conhecimento, da
cultura, da tecnologia, da ciéncia e do trabalho como forma de producéo da vida. Para
isso, o trabalho como principio educativo, no seu sentido mais amplo, concebido a partir
de principios ontologico e histérico seria o indicativo do caminho para superagao da

dualidade histérica e estrutural da educacgao profissional.

Nesse sentido, Ramos (2011, p. 4), explicita que:

Compreender a relacdo indissociavel entre trabalho, ciéncia e cultura significa
compreender o trabalho como principio educativo, o que ndo se confunde com o
“aprender fazendo”, nem é sindnimo de formar para o exercicio do trabalho.
Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser humano é
produtor de sua realidade e, por isso, se apropria dela e pode transforma-la.
Equivale dizer, ainda, que ndés somos sujeitos de nossa histéria e de nossa
realidade.

A esséncia do ser humano é o trabalho. Por meio do trabalho o homem interage
com a natureza para producdo de sua subsisténcia, transformando-a para suprir suas
necessidades.

Para Saviani (2007), a capacidade que o ser humano possui de interagir e de
transformar a natureza para producido de sua existéncia, elaborando formas e conteudos
que culminam no proprio processo de aprendizagem. Significa dizer que a partir do
trabalho o sujeito constroi sua identidade, produz o conhecimento e se apropria dele, se
educa e educa o outro e as futuras geragdes.

Por isso, Saviani compreende que trabalho e educacdo sao processos inter-
relacionados e essenciais para a formacgao e emancipagao humana e para tanto, entende
que “Trabalho e educagao sao atividades especificamente humanas. Isso significa que,
rigorosamente falando, apenas o ser humano trabalha e educa” (Saviani, 2007, p. 152).

Gadotti (2009), defende que a educagao precisa ser contraria ao projeto
neoliberal de desenvolvimento, numa perspectiva contra hegemodnica ao capital, a
meritocracia e a competicdo e ao mercantilismo internacional.

O autor defende, ainda, que a educacéo acontece durante toda a vida e em todos
os cantos, nao se limitando apenas ao ambiente escolar. Por isso, na concepgéo de
Gadotti a educacao precisa ser ao mesmo tempo integral e integradora. Para ele “O

tempo de aprender € aqui e agora. Sempre” (Gadotti, 2009, p. 22).
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Nesse contexto, o trabalho como principio educativo, a politecnia®, a formacao
integrada, o ensino médio integrado sado considerados aportes para uma educagao
profissional que potencialize todas as dimensbes do ser humano buscando o seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo, ético, moral, social, politico, cultural e intelectual para
0 exercicio da cidadania, para convivéncia em sociedade e de preparacao para a vida e

para o mundo do trabalho.

2.2.1- O contexto do Ensino Médio Integrado na EPT

O conceito basico de Educacgao Profissional e Tecnoldgica, como ja citado neste
trabalho, traduz-se como modalidade educacional que integra a educagao basica. Esta
modalidade de educagdo fundamenta-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional — LDB 9394/96, a qual tem por finalidade principal a preparagao para o exercicio
da profissao, favorecendo a insergao de jovens e adultos no mundo do trabalho e na vida
em sociedade.

Nessa concepcédo, o Artigo 39 da LDB vai expressar que “A educagéo
profissional, integrada as diferentes formas de educagdo, ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”.
(Brasil, 1996, p. 14).

No contexto atual de expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, essa modalidade se integra a educacgéo basica e a educagao superior por
meio da oferta de cursos de graduagao (tecnélogos, bacharelados e licenciaturas) e poés-
graduacao em diferentes niveis (especializacdo, mestrado e doutorado).

A educacédo profissional concebida na Lei 9394/1996 (LDB) e nos termos do
Decreto 5154/2004 se articula por meios de cursos e programas assim definidos:
a) qualificacdo profissional, incluindo a formacao inicial e continuada de jovens e
trabalhadores (cursos FICs);
b) educagao profissional técnica de nivel médio (nas modalidades: integrada,
concomitante e subsequente);
c) educacao profissional tecnolédgica de graduagao e pds-graduacgao.

A figura abaixo apresenta um panorama organizacional da Educagao Profissional

no Brasil, atualmente.

> Para Saviani, respeitado o sentido semantico, o termo politecnia diz respeito aos fundamentos cientificos das

multiplas técnicas que caracterizam a producdo moderna. (SAVIANI, 2007, p. 164).
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Figura 1 — Panorama organizacional da EPT no Brasil
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Fonte: adaptado do Relatério Memorial da SETEC/MEC (2016)

Além disso, articula-se também com a educacgao a distancia, educacéo de jovens
e adultos (EJA) e educacéo especial, visando a formagao e a preparagao de estudantes
jovens e adultos para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o mundo do trabalho.

Embora a EPT tenha a previsibilidade de articulagdo entre diferentes
modalidades da educacédo, sua base central se da por meio da articulagao de oferta do
ensino médio integrado, que através de um curriculo integrado busca articular as
dimensbes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia para a formagéao integral do
sujeito na EPT. O que poderia se acrescentar aqui € que o EMI é o seu carro-chefe ou a
“‘menina dos olhos” da educacao profissional e tecnolégica.

A concepcgéao de Ensino Médio Integrado se da a partir de uma formagdo humana
integral como travessia para a formacdo omnilateral e da indissociabilidade entre
educacao profissional e educacgao basica.

Para Araujo e Frigotto (2015), o EMI representa uma proposicao pedagogica que
se compromete com a formacéao integral e para tanto, ndo se satisfaz com socializagéo
fragmentada de uma cultura sistematizada, mas que se compromete com o direito de
todos a um processo formativo para o amplo desenvolvimento intelectual e fisico do ser

humano.

Segundo os autores:
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[...] O ensino integrado é um projeto que traz um contetdo politico-pedagogico
engajado, comprometido com o desenvolvimento de agdes formativas integradoras
(em oposicdo as praticas fragmentadoras do saber) capazes de promover a
autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das praticas
pedagdgicas, professores e alunos, principalmente (Araujo; Frigotto, 2015, p. 63).

Opondo-se a essa concepgao, infelizmente, a dualidade histérica ainda presente
na educacgao profissional, assim como em todos os outros niveis da educagao brasileira,
representa uma oposigdo a um projeto de formagdo humana integral/omnilateral e
converge para a luta de classes na sociedade capitalista. Lutar contra essa questéao, “é
uma luta contra hegemonica” (Ramos, 2011, p. 2).

Uma educacdo de qualidade, emancipatéria que possibilite a apropriacédo dos
conhecimentos elaborados pela humanidade historicamente, faz-se necessaria a defesa
da educacgéo como direito universal de todo ser humano. Na concepg¢ao de Ramos (2011),
uma educagao unitaria representa a possibilidade de acesso ao conhecimento, a cultura,
a tecnologia, a ciéncia e ao trabalho como fundamentos para produzir a propria existéncia
e a riqueza social.

Para a autora, uma educacgao unitaria deve ser antes de tudo politécnica, na
condi¢cado de possibilitar aos estudantes, em qualquer nivel da educacédo, 0 acesso aos
conhecimentos acumulados pela sociedade culturalmente ao longo de sua historia, tendo
o trabalho como caminho para essa construgao.

O projeto de educacédo unitaria se materializa a partir da garantia de todos ao
conhecimento e a informagao como direito inegociavel do cidadao/a, do estudante, do
trabalhador. Ja a educacéo politécnica propicia aos sujeitos o acesso a ciéncia, a cultura,
ao trabalho, as tecnologias a partir da indissociabilidade da educagéo basica da educagao
profissional, que supere o paradigma dual da histéria educacional brasileira.

Nessa vertente, o trabalho como principio educativo, no seu sentido mais amplo,
ontoldgico e histoérico representa o caminho contra hegemdnico, sobrepujando, o
preconceito e a dualidade de classes entranhado na sociedade capitalista e no mercado

de produgao da economia no pais.

Os pilares de uma educacao integrada séo a formacgao integral e omnilateral e a
indissociabilidade entre educagao basica e educacao profissional; € o trabalho como

principio educativo, o curriculo integrado e a pesquisa como principio pedagogico.

[...] integracdo entre a educagéao basica classica e a educag¢ao do dominio técnico-
cientifico, porque € uma visao dual colocar a técnica de um lado, a politica do
outro, o particular de um lado, o universal do outro. Na verdade, a técnica é social
e politica, e portanto, essa integragéo, a propria ideia de integragéo é tautolégica,



55

isto &, se a gente analisa a realidade composta e entender as bases de como
funciona o mundo da natureza e como funciona o mundo dos seres humanos,
essas duas coisas estdo articuladas e, portanto, ndo da para separa-las [...]
(Frigotto, 2020)°.

O contexto que fundamenta a EPT é justamente o principio de formacao humana
integral como forma de superagdo do ser humano dividido historicamente pela divisao
social do trabalho e pela disputa de classes. E a compreensdo dos processos educativos
e de interagcado social/politica como transposi¢cao para interagao/intervencdo do sujeito
sobre a realidade imposta. Como abordado por Frigotto na citacdo acima, é a analise da
realidade apresentada e entendimento dos fundamentos que regem o mundo da natureza
e 0 do ser humano e a inter-relacao entre ambos.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), o ensino médio integrado ao ensino
técnico, sob uma base unitaria de formagao geral, representa a condicdo necessaria para
se fazer a chamada travessia para uma nova realidade, ou seja, a formacgao integral é a
transposigcao para a formacao omnilateral.

A proposta de ensino médio integrado representa a superagao de uma educagao
dicotbmica com a finalidade de possibilitar a formagdo humana integral, emancipatoria,
fundamentada numa base unitaria e politécnica alicercada pela triade: trabalho, ciéncia e
tecnologia.

Diante do exposto, o trabalho docente na EPT equivale a um campo complexo de
possibilidades, diretrizes e de contribuicdes singulares para o processo de formagao
integral dos sujeitos no contexto do ensino médio integrado. A praxis docente no EMI
viabiliza a (re)constru¢ao do conhecimento, a elaboragao do pensamento critico-reflexivo,
emancipado, conduzindo para a autonomia intelectual dos estudantes, por meio do
processo de ensino e aprendizagem e da pesquisa como principio educativo e

pedagadgico.

2.2.2 — A profissao docente e sua praxis no Ensino Médio Integrado a EPT

A formacéao do professor enquanto profissional da educagao nao se faz de forma
isolada. A natureza do saber do professor, a maneira como (re)constréi o conhecimento,
suas habilidades e competéncias sao efetivamente materializadas dentro do seu contexto

cotidiano em sala de aula, com seus alunos, com seus pares e demais profissionais que

6 Palestra do professor Gaudéncio Frigotto ao programa do IFSC/TV sobre Trabalho, educacdo e emancipacao

humana. Disponivel em <https://youtu.be/YPp5MtVBSxk>. Acesso em: 10 jan. 2023.
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viabilizam indiretamente o processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Oliveira (2011, p. 69):

[...] numa pedagogia da praxis, deve-se entender o ensino em suas caracteristicas
basicas de objetivos, organizagédo das matérias de estudo e estratégias formativas
e de avaliagdo. Ha, ainda, que se reconhecer as dificuldades de as instituicdes da
ER se ajustarem as frequentes e rapidas mudancgas nas politicas para area no
pais.

Desta forma, o professor necessita imprimir sua identidade profissional a partir de
sua experiéncia, vivéncia, de sua historia e de sua praxis pedagogica no ambiente escolar
e em um espaco que enfrenta desafios e influéncias internas e externas.

A profissdo docente se estrutura na (re)construgdo de saberes necessarios a sua
pratica pedagogica. A materialidade do saber docente se da por meio de sua praxis em
sala de aula.

Por isso, ensinar exige do professor compreender todas as dimensdes que envolve
0 processo de ensino e aprendizagem, de produgao do conhecimento, perpassando
dimensbes sociais, histéricas, antropoldgicas, metodoldgicas. Para Oliveira (2011, p. 69)
“[...] O ensino deve ser tratado com trabalho humano que envolve finalidades articuladas
as bases materiais da sociedade vigente mas que pode ser transformada.”

Estudiosos e pesquisadores da formacédo docente, seja para qualquer nivel ou
modalidade educacional, como Moura (2007, 2008, 2013), Machado (2008), Tardif (2014),
Freire (2014), Novoa (1992) e tantos outros expoentes da area, convergem na
compreensao de que a formacdo e o fazer docente ndo se reduz a transmissao de
conhecimentos ja elaborados e construidos pela humanidade.

Lapa (2014), compreende que o destaque dado a teoria no processo de formagao
docente sem a preocupacdo com a sua formacdo pratica ndo subsidia na totalidade o
fazer docente. Para o autor, é necessaria a énfase tanto na formacéao tedrica quanto na
formagao pratica. A pratica pedagdgica nao pode ser compreendida apenas como lugar
de “aplicagao de conhecimentos tedricos”.

Dai a importancia de se conceber que a formagéo de professores, seja para a EPT,
seja para outra modalidade de ensino, esta muito além da transmissdo de conhecimentos,
como uma educagao bancaria, como aponta Freire (2014), mas sim de formagao docente
para atuacdo na educacado basica e profissional, que seja capaz de desenvolver uma
pratica pedagdgica que favoregca a formagdo integral e emancipada do aluno, que
possibilite sua autonomia e a participacao nos diferentes processos do mundo do trabalho

€ no exercicio para a cidadania.
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Para tanto, é importante que a praxis pedagogica do professor/a nos espagos no
ensino médio integrado reflita um fazer pedagdégico alinhado com as bases conceituais
que sustentam a EPT, possibilitando aos estudantes as condigdes de aprendizagem nao
apenas para uma formacao e exercicio profissional, mas para apropriar-se de saberes e

conhecimentos que poderéo ser acionados ao longo da vida.

Noutras palavras, o saber dos professores ndo € um conjunto de conteudos
cognitivos definidos de uma vez por todas, mas um processo em construgdo ao
longo de uma carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente
a dominar seu ambiente de trabalho, ao mesmo tempo em que se insere nele € 0
interioriza por meio de regras de agdo que se tornam parte integrante de sua
“consciéncia pratica” (Tardif, 2014, p. 14).

De acordo com Tardif (2014) o saber do professor € essencialmente social, mas
também é o saber dos atores envolvidos na pratica docente. A pratica profissional do
professor incorporam saberes e fazeres visando a transformacdo e adaptacdo do
conhecimento comprometido ndo com um projeto de alienacdo ou adestramento dos
sujeitos, mas sim de producdo e democratizagdo do conhecimento, do saber para a
formagao integral e emancipatéria do/a estudante como sujeito da aprendizagem e do
conhecimento nos espagos do ensino médio integrado a EPT.

Ensinar exige, portanto, a reflexdo critica e rigorosa sobre a propria pratica.
Como aborda Paulo Freire (2014, p. 2) “A reflexao critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relagao Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando bla-bla-bla e a
pratica, ativismo.”

A profissdo docente se evidencia pela sua atuagao ou praxis pedagogica a partir
de sua percepcgao e leitura do mundo do trabalho, da educacéo, sua compreensido de
sociedade, da sua importancia como protagonista em parceria com os estudantes do
processo de ensino e de aprendizagem.

Portanto, ndo ha receita pronta para desenvolver a pratica pedagogica na EPT,
principalmente no EMI, assim como nao existe para qualquer outro nivel da educacao. O
desafio que certamente deve permear os pensamentos de muitos professores sobre a
praxis docente se da pela condicdo de que em educacido nao ha um manual com todos os
ingredientes e modo de fazer docéncia.

O professor atuante na EPT devera compreender, entretanto, que a pratica
pedagdgica nesses espagos se da ndo apenas pela relagcdo de indissociabilidade entre
teoria e pratica, mas ainda pela indissociabilidade entre trabalho, ciéncia, cultura e

tecnologia.
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O papel do professor da EPT, assim como nas outras modalidades de ensino,
deve ser o de proporcionar saberes e conhecimentos que contribuam para uma formacgao
integral do estudante do ensino médio integrado, ressignificando e materializando o
processo de ensino e aprendizagem, de maneira que possibilite uma formacao
omnilateral, ou seja, uma formacado mais ampla dos sujeitos (Morais; Henrique, 2017).
Esse viés deve permear a formagao inicial e continuada do docente, para assim refletir

em sua praxis educativa, norteando suas agdées em sala de aula.

2.3 CONCEPCAO DE CURRICULO INTEGRADO NO ENSINO MEDIO E OS SABERES
NECESSARIOS A FORMAGCAO DO PROFESSOR ATUANTE NA EDUCAGCAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Pensar a luta pela democratizacdo da educacdo é pensar, também, o quao
desafiante é a formacao docente para atuagcdo enquanto sujeitos que podem possibilitar a
democracia como projeto educacional libertador/libertario dos sujeitos/atores da
educacao.

Entender, por exemplo, qual o projeto pedagdgico de formagao docente deve ser
desenhado nos curriculos para alcangar uma educacédo contra-hegemoénica e quais 0s
saberes necessarios para pratica pedagogica sdo discussdes ainda necessarias,
sobretudo, na perspectiva de uma formacao para emancipagdo humana/social tanto do/a
professor/a que se forma e vai formar o sujeito da aprendizagem, quanto para o sujeito
que sera formado.

Por conseguinte, entende-se que é necessario pensar num projeto pedagdgico
que contemple um desenho curricular para além de um conjunto de diretrizes no contexto
escolar, mas sim uma proposta ético-politico-formativa, na concepg¢ao de unidade entre
trabalho, educacao, ciéncia, tecnologia e cultura para uma formagédo pedagogica critica,
emancipatoria e transformadora.

Nessa perspectiva, é preciso, ainda, debater sobre a formacgédo pedagdgica
propiciada no ambito tanto da formagao inicial quanto continuada para os professores da
EPT, se dialoga acerca da dualidade entre o ensino propedéutico e o ensino profissional,
entre educagdo geral e educacdo profissional, até por uma questdo historico-cultural
presente na educacao brasileira.

Os saberes docentes, enquanto “profissionais do conhecimento” como aborda

Arroyo (2013) deve conduzi-los a autonomia criativa e a capacidade critica e reflexiva
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acerca da proposta curricular normatizada pelas diretrizes impostas as escolas, aos
professores, gestores, estudantes e equipe pedagdgica.

O autor aborda, ainda, que a relagao entre o conhecimento e saberes docentes
diante da rigidez do curriculo imposto, ja definido com ordenamento das disciplinas, dos
conteudos ja pré-definidos e que devem ser abordados em sala de aula, das formas de
avaliagdo, muitas vezes é uma relagao tensa, nas palavras de Arroyo, porque dessa

forma cércea a autonomia criativa do professor.

Contrapondo-se a essa questao, o autor ainda vai dizer que:

Os estudos criticos sobre o curriculo coincidentes com o fortalecimento da
autonomia docente, com a criatividade e a profissionalizagao levaram redes,
escolas e coletivos a conformarem projetos politico-pedagégicos mais autbnomos,
reorientacbes curriculares mais adaptadas a diversidade de infancias e
adolescéncias, de jovens e adultos. Mais criativos para repensar os curriculos e a
docéncia para inventar formas diversificadas de garantir o direito dos educandos e
dos proprios educadores ao conhecimento (Arroyo, 2013, p. 36).

Para tanto, os saberes necessarios a pratica docente e a concepg¢ao de um
curriculo integrado para a educacgédo profissional e tecnoldégica devem articular as
dimensbes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia em atendimento as
exigéncias e demandas da sociedade do conhecimento, da comunicagdo e da
informagao, mas também, devem garantir o direito dos educandos/as a formagao integral,
politécnica, ao conhecimento, aos saberes, a cultura, ao desenvolvimento cognitivo, fisico
e emocional.

O campo do conhecimento sempre foi tenso, dindmico, aberto a duvida, a revisédo
e superacao de concepcoes e teorias contestadas por novos conhecimentos. Os
curriculos escolares mantém conhecimentos superados, fora da validade e
resistem a incorporagdo de indagag¢des e conhecimentos vivos, que vém da
dindmica social e da propria dinamica do conhecimento (Arroyo, 2013, p. 37).

Ao professor/a cabe a missao de articulacao de seus saberes, identidade e sua
pratica corroborar e imprimir no curriculo escolar novos conhecimentos proporcionando
aos alunos/as o direito ao conhecimento de forma diversificada, dindamica, partindo da
realidade pratica para novas leituras de mundo, favorecendo o processo formativo para

emancipagao humana e autonomia intelectual do sujeito.

2.3.1 Curriculo integrado na perspectiva da politecnia no ensino médio integrado
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O principio da politecnia se relaciona com o trabalho ndo na condi¢cdo de
atendimento ao sistema capitalista, mas sim na percepg¢ao do trabalho enquanto principio
educativo e pedagodgico, na condicdo de o ser humano apropriar-se do conhecimento
como forma de garantir sua sobrevivéncia no mundo e estabelecer relagdes sociais e
politicas.

A educacéao politécnica é defendida como caminho de superagcdo da dualidade
entre trabalho manual e trabalho intelectual. Na politecnia trabalho produtivo deve
relacionar-se com trabalho intelectual, articulando-se teoria e pratica na compreensio de
uma formagédo humana integral e por conseguinte, como “travessia” para uma formacao
omnilateral dentro da perspectiva marxista, como forma de superacédo e estranhamento

entre as praticas escolares e as praticas sociais.
Ortigara (2014), citando Saviani menciona que:

[...] na politecnia as relagbes trabalho e educagéo, conhecimento e pratica do
trabalho devem ser diretas e explicitar a maneira como o conhecimento, objeto
especifico da escola, articula-se com a pratica do trabalho [...]J(Saviani, 2007b
apud Ortigara, 2014, p. 94).

Dai a importancia da proposicao de um curriculo integrado para o ensino médio
integrado que proporcione estratégias de articulagdo para a formagado integral e
politécnica no sentido de propiciar ao estudante, como sujeito da aprendizagem e do
conhecimento a condicdo de desenvolver-se em todas as dimensdes da vida (social,
politica, cultural, ética, cognitiva, fisica e emocional) e de superagcao de uma formagao
fragmentada e dicotémica ainda presente no curriculo do ensino médio.

As propostas de curriculo integrado para fins da integragdo curricular exige
cuidado e reflexdo da ordem de como formula-lo para sua aplicagdo tedrico-pratico,
superando qualquer forma de fragmentagao ou divisdo do conhecimento.

A ideia de curriculo integrado fundamenta-se sobretudo na compreensdo de
organizacdo do conhecimento, a partir de conceitos apreendidos e estabelecidos por
relagdes de uma realidade concreta, que deve ser estudada, pesquisada, desenvolvida
pela via do processo de ensino e aprendizagem (Ramos, 2017).

Para Ramos (2017), o curriculo integrado ndo apenas organiza o conhecimento e
a forma como este sera desenvolvido no processo de ensino e aprendizagem, mas ainda,
que este estabelece como sistema de relagdes de uma totalidade que se pretende
compreender e explicar, acrescentado que “[...] a interdisciplinaridade, como método, é a

reconstituicdo da totalidade pela relacdo entre conceitos originados a partir de distintos
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recortes da realidade [...] (Ramos, 2017, p.22).

De acordo com Santomé (1998 apud Ramos, 2017, p.1), a denominagao de
curriculo integrado vem sendo utilizada como proposta de compreensao do conhecimento
de maneira globalizada e maiores parcelas de interdisciplinaridade na sua elaboragéao.
Para tanto, a integragdo possibilitaria a unidade entre as diversas disciplinas e areas do
conhecimento no ambiente escolar.

Um curriculo integrado deve favorecer a compreensdo da necessidade de
integracdo entre os saberes escolares e a pratica social, relacionando teoria e pratica,
entre formagao geral e formagao profissional, fundamentada na perspectiva do trabalho
como um principio educativo (ontolégico e histérico) e da pesquisa como principio
pedagogico como principios facilitadores de uma formacdo humana integral/omnilateral,
politécnica e emancipatéria dos sujeitos, sobretudo, da classe trabalhadora/popular.

O curriculo integrado tem como é€gide a organizagao do conhecimento e do
pensamento a partir da compreensao da realidade concreta numa relagdo histoérica e
dialética do saber, do pensamento e do conhecimento elaborado, (re)construido
historicamente na pratica social, politica, cultural, ambiental, econémica, etc, em todas as
esferas das relacdes entre o homem e a sociedade.

De acordo com Ramos (2012), a base do curriculo escolar foi fortemente
influenciada e dominada pelos interesses da sociedade capitalista, sofrendo intervencdes
do “racionalismo positivista-empirista e pelos principios tayloristas-fordistas” (Ramos,
2012, p. 120).

Por isso, a ideia de curriculo integrado para o ensino médio na educagao
profissional ndo deve ser concebido visando somente a formacéo para o mundo trabalho,
para o exercicio profissional apenas para “compra e venda da for¢a de trabalho” (Ramos,
2008, p.4), mas deve ser elaborado na perspectiva um curriculo que parte da vivéncia e
experiéncia dos sujeitos do conhecimento e da aprendizagem, docentes e estudantes,
convergindo com as ideias de Freire (2014), no sentido de possibilitar, de maneira
assertiva, o processo formativo para emancipagdo humana e autonomia intelectual do
sujeito.

E interessante reverberar sobre a importancia da integracdo curricular na EPT,
nao apenas como integracéo e inter-relacdo de diversos campos do saber, mas para a
concepcao de um curriculo que na teoria e na pratica se alinhe, defina e se consolide com

a ideia da pesquisa como principio educativo e pedagogico, no sentido da pratica social,
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de sua critica necessaria para o processo formativo e do trabalho como principio
educativo como lugar de/para transformagao do sujeito.
Segundo Lopes e Macedo (2011), compreende-se que é fundamental romper
com a visado reducionista do curriculo e por conseguinte da aprendizagem, na qual a
escola representa o lugar de dominio para novas competéncias, habilidades, tecnologias
e saberes.
Para as autoras, € preciso superar a ideia de curriculo como algo “formal/escrito" a
ser implementado numa realidade escolar. As autoras defendem que o curriculo deve ser
entendido tanto no nivel formal quanto no campo da vivéncia e experiéncia do cotidiano

do aluno.
Dessa forma, compreende-se que:

[...] uma boa teoria curricular deveria criar mecanismos que permitissem escolher,
na cultura universal, o que ensinar; deveria se preocupar com as relagdes de
poder subjacentes a tal escolha; deveria perceber que os conhecimentos (parte
das culturas) ndo sao externos ao aluno, interagem com ele; deveria dar conta do
processo educativo envolvido no que acontece nas escolas [...] (Lopes; Macedo,
2011, p. 41).

Nesta compreensdo, a proposta curricular integradora como “territério” de
possibilidades, de experiéncias e de descobertas se estabelece, pois, a partir da relagao
na perspectiva da educacédo e dos espacgos escolares como lugar de continuidade e
movimento da vida, da experiéncia, de identidade, de respeito, da atengcdo e como lugar
de construgao e produgéo de conhecimentos e saberes, de respeito aos sujeitos nas suas
diversidades e realidades (politica, social, cultural, intelectual, cognitiva, etc).

O principal desafio para a proposta de integracdo curricular no ensino médio
integrado se esbarra na dualidade estrutural da educagéao profissional, entre a formacao
geral e formacgéao profissional, entre ensino propedéutico e ensino técnico como ja citado
neste trabalho.

A teoria de uma educacao bancaria, metaforicamente, criticada por Freire como
uma pratica de transmissao de conteudos implica, por exemplo, numa proposta curricular
dissociada e sem conectividade com a realidade concreta dos sujeitos do processo de
ensino e aprendizagem, do contexto sécio-politico-cultural e tecnolégico nao favorece a
ideia de uma formacao integral/omnilateral e politécnica, e, portanto, ndo se concretiza na
concepgao de curriculo integrado, que culmine em praticas educativas e pedagdgicas

integradoras no EMI.
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E preciso romper as barreiras e superar a ideia de um curriculo fragmentado, que
culmina na pratica pedagdgica de transmissao de conteudos. Ao professor recai a
responsabilidade de possibilitar o “atravessamento” de um curriculo hegemdnico
influenciado e normatizado pela sociedade capitalista, como lugar de disputa e poder para
um curriculo de democratizagdo do saber e do conhecimento, sobretudo, aos sujeitos da

classe trabalhadora/popular.

2.3.2 A formacgédo docente e os saberes necessarios a pratica pedagogica no ensino

médio integrado

Quais saberes sédo necessarios a pratica docente no EMI? Como esses saberes
corroboram para o processo de ensino e aprendizagem nos espagos da EPT? Partindo
dessas reflexdes, compreende-se que 0s saberes necessarios a pratica pedagdgica
devem ser (re)construidos a partir do didlogo com a realidade concreta, como no
pensamento de um curriculo integrado, essa praxis se deve fundamentar do contexto
histérico, politico, cultural e social do “profissional do conhecimento”, do trabalhador/a
docente.

O saber do professor/a é essencialmente social, mas também é o saber de atores
individuais, os quais se incorporam a sua pratica profissional, visando a adaptacao e a
transformagéo do conhecimento (Tardif, 2014).

O autor defende que o saber do professor esta ligado a uma situagéo de trabalho
com outros, seja com os alunos, pais, colegas, gestores, equipe pedagdgica, partindo
sempre da compreensdo da complexidade do processo de ensinar, o qual se faz no
espaco de trabalho, seja publico ou privado.

Para Freire (2014), o ato de ensinar vai exigir do/a professor/a compreensao
critica, politica e ética sobre a sua pratica educativa e o seu fazer pedagogico. O autor
defende que ensinar exige do/a educador/a o pensar critico e a reflexdo acerca da propria
atuacao em sala de aula.

Refletindo sobre os saberes fundamentais a praxis pedagogica, o autor,
compreende que existem eixos ou saberes que se tornam essenciais para o exercicio
docente. Freire (2014), entende que ensinar vai exigir do/a professor/a o respeito aos
saberes dos educandos e a sua autonomia intelectual, exigira, também, a necessidade de
compreender a educagdo como mecanismo de intervengdo no mundo, vai reconhecer a

necessidade do professor/a tomar decisdes, da importadncia de reconhecimento da



64

educagao como ideoldgica, dialética, estética e ética.

Os saberes necessarios para a pratica docente requer do professor/a uma postura
critica e reflexiva sobre a propria a acdo educativa e pedagdgica de sua atuacao
enquanto profissional do saber e do conhecimento, exige, pois da agdo docente o saber-
fazer alicercado no tripé: acdo-reflexdo-acdo, como aponta Freire (2014). E preciso
alinhar e discutir os saberes fundamentais para a pratica educativo-critica e, que,
portanto, devem fazer parte dos conteudos obrigatérios dos programas e projetos de
formacao docente (Freire, 2014).

Acrescente-se aqui que no caso do professor atuante no ensino médio integrado,
essa premissa € ainda mais necessaria, como bem argumentado por Moura (2008), para
quem a formacao docente e, por conseguinte, os saberes que sua praxis educativa e
pedagogica requer para atuagdo na EPT, sob o aspecto de que na educacgao profissional
o0 universo de disciplinas e a organizagao dos cursos por areas profissionais exige,
portanto, que o professor da EPT traga um repertério de conhecimentos e saberes mais
amplo para o campo da educagéao profissional e tecnologica.

Outro aspecto importante do saber docente para a EPT, assim como em qualquer
outra modalidade de ensino e que deve ser frisada sempre, € a necessidade de
compreensao do professor/a de que a formagao, o saber-fazer docente se fundamenta a
partir da indissociabilidade ensino e pesquisa.

Nesta compreensao, os saberes docentes alinhados a pratica pedagdgica na EPT
que associa 0 ensino e a pesquisa em sua praxis cotidiana em sala de aula leva os/as
estudantes além de aprender a aprender como principio para a autonomia intelectual do
aluno/a, possibilita a formagéo integral e a emancipa¢gdo humana do sujeito no contexto

da educacéo profissional.

Entende-se que o professor enquanto profissional do conhecimento e da
aprendizagem ¢é facilitador/mediador do processo de (re)construcdo do saber e do
conhecimento dos/as estudantes. O professor enquanto facilitador do conhecimento
possibilita ao aluno/a converter e a transformar os conhecimentos apreendidos em novos
conhecimentos, ressignificando-os e modificando-os para transformacao da realidade na

qual estao inseridos.

Ensinar supbe aprender a ensinar, ou seja, aprender a dominar progressivamente
0s saberes necessarios a realizagao do trabalho docente.[...] Ensinar € mobilizar
uma ampla variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los e
transforma-los pelo e para o trabalho (Tardif, 2014, p. 20-21).
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As experiéncias e saberes da profissao docente sdo adquiridos antes de atuacgao
no ensino médio integrado na EPT, durante a sua vida académica na universidade e em
outros espacos educativos formais e informais. No entanto, para ensinar o professor/a
precisa se apropriar de uma gama de conhecimentos e saberes para transforma-los e
aplica-los no ambiente escolar.

Portanto, como propbée Tardif (2014), os saberes necessarios a pratica
profissional docente deve alicercar-se, sobretudo, por meio de novas articulagdes e
equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas universidades a respeito do ensino e
os saberes desenvolvidos pelos professores/as em sua pratica cotidiana em sala de aula
a partir da realidade materializada e concreta.

O professor, enquanto profissional da docéncia, precisa também, compreender-se
como trabalhador, pertencente a classe trabalhadora, que desempenha importante papel
no processo de formacgao do sujeito autbnomo e emancipado, tendo em vista a condigao
de ser o professor o agente transformador dentro dos espagos educativos, como sujeitos
que se formam e sao formadores de sujeitos criticos, reflexivos, que a partir da educagao
podem transformar a prépria a realidade.

Para tanto, o projeto politico pedagodgico, a organizagao escolar e a proposta
curricular de ensino devem possibilitar ao professor/a a (re)construgdo de saberes e
conhecimentos importantes para sua praxis pedagogica, no sentido de subsidia-lo, como
profissional do conhecimento e da aprendizagem para transformar a educacao
favorecendo o desenvolvimento integral dos/as estudantes, para que sejam capazes de
transformar o contexto social, politico, econémico, cultural, tecnolégico e ambiental no

qual estao inseridos.

2.4 AS BASES CONCEITUAIS NOS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS
TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO DE AGROPECUARIA, ALIMENTOS E
ZOOTECNIA DO CAMPUS SANTA INES DO IF BAIANO — UMA BREVE ANALISE

O Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) é a diretriz orientadora da agao educativa
de um curso, por assim dizer. No PPC sao explicitados os fundamentos filoséficos,
politicos, tedricos, metodoldgicos e os objetivos do curso.

Além disso, deve trazer em sua base a estrutura organizacional do curso, como a

proposta curricular, os procedimentos avaliativos, a serem utilizados no processo de



66

ensino e aprendizagem, o corpo docente e técnico-administrativo. Deve, ainda,
contemplar o perfil do curso, a forma de ingresso, o perfil do egresso e a infraestrutura do

Curso.
Para Veiga (1998, p. 2):

O projeto busca um rumo, uma diregdo. E uma agao institucional, com sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto
pedagégico da escola &, também, um projeto politico por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da
populacao majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a formagao do
cidaddao para um tipo de sociedade. [...] Na dimensdo pedagdgica reside a
possibilidade da efetivagcdo da intencionalidade da escola, que é a formagao do
cidadao participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo. [...].

Com base na concepgado da autora, reflete-se a importancia de o projeto
pedagdgico ser o instrumento norteador das agdes educativas e pedagogicas no ambito
escolar para tomada de decisdes e principios educativos que convirjam para a autonomia
dos educandos/as, para desconstru¢cado da fragmentagéo e da divisdo social do trabalho,
para descentralizagcdo do poder dominante e para democratizagao da escola.

Posto isto, buscou-se fazer reflexdes sobre as bases conceituais que
fundamentam a educacg&o profissional nos projetos pedagdgicos dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio do Instituto Federal Baiano — Campus Santa Inés, a saber:

I. Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio;
[I. Curso Técnico em Alimento Integrado ao Ensino Médio; e
[ll. Curso Técnico em Zootecnia Integrado ao Ensino Médio.

Verificou-se de inicio que os projetos pedagdgicos dos cursos mencionados
foram reformulados ap6s a Reforma do Ensino Médio em 2017 e fundamentam-se nas
legislagbes vigentes e normativos institucionais. Os PPCs analisados apresentam uma
mesma estruturacio e diretrizes orientadoras para suas concepgodes politicas, filosoficas e
tedrico-metodoldgicas, balizadas em consonédncia com o Projeto Politico Pedagdgico
Institucional do IF Baiano, documento institucional que orienta a elaboragao, alteracéo e
reformulacédo dos PPCs.

Os trés projetos de cursos estédo definidos e estruturados de maneira a atender a
legislacédo em vigéncia e amparados pelo PPPI do IF Baiano, conforme exposto. Em uma
breve analise ao PPPI do IF Baiano, documento norteador dos PPCs no dmbito de cada
campus/unidade, pode-se observar, por exemplo, que a Instituicdo tem como

compromisso primordial a formagéo profissionalizante e cientifico articulado a ciéncia,
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tecnologia e a cultura, bem como com a formagdo humana e para o mundo do trabalho,
que se identificam como pilares da educacgao profissional.

De acordo com o PPPI do IF Baiano (2014, p. 8) “[...] o IF Baiano em seu PPPI
prima por uma formagdo que promova o alinhamento entre o ensino técnico
profissionalizante e cientifico, articulando ciéncia, cultura e tecnologia aos requisitos de
uma formacdo humanistica e as demandas do mundo do trabalho.” Dessa forma,
considera-se que ha a preocupacao e o compromisso institucional com a formacao
integral dos estudantes.

Epistemologicamente, cada projeto pedagdgico dos cursos analisados
fundamenta-se na concepg¢dao de promocdo da formagdo humanizadora, integral e
integradora dos estudantes e de preparacdo profissional como compromisso e
responsabilidade institucional, a fim de qualifica-los para o mundo do trabalho e para a
vida.

No entanto, como principio para uma formacao integrada, remetida sobretudo ao
sentido de politecnia e omnilateralidade é necessario compreender que nao basta apenas
cumprir as diretrizes e normativos institucionais ou de organizagao do curriculo integrado
no aspecto interdisciplinar, no sentido apenas da técnica, mas precisa sim integrar os
objetivos e estratégias educacionais para de fato se promover uma formacao integral.

Percebeu-se que a preocupacdo em atender as diretrizes e normas legais
impostas ao projeto de curso suprime a ideia de formagao integrada e a aponta para a
diregado de uma formagao integrada fundamentada no ideario legal de “conduzir o aluno a
habilitagdo técnica de nivel médio, na mesma instituicao de ensino [...]" (Brasil, 1996, p.
13).

Verificou-se que os trés projetos pedagdgicos de cursos se consolidam pelo viés

da triade apresentada na Figura 2.

Figura 2 — Triade dos projetos pedagdgicos de cursos do IF Baiano
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TRIADE DA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Ensino

Pesquisa

Extensao

Fonte: adaptado dos projetos pedagdégicos dos cursos técnicos do IF Baiano.

Nesta condigdo, é necessario pensar que o projeto pedagogico de curso deve
visar a superacédo da divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, tendo o trabalho
como principio educativo e pesquisa como principio educativo e pedagdgico, deve
superar a fragmentagao curricular, comprometendo-se com a formagdo humana integral,
emancipadora e de transformagao social.

Para Gramsci (1982), seria 0 mesmo que “enfocar o trabalho como principio
educativo, incorporando a dimensao intelectual ao trabalho produtivo, de modo a formar
trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos”. (Gramsci, 1982b, p. 129
apud Ciavatta, 2015, p. 66).

O desafio do projeto pedagodgico de curso é tecer no bojo de suas concepgdes
politicas filosoficas e teodrico-metodolégicas que n&o sirvam ao ideario da sociedade
capitalista, mas que seja alinhada aos principios de uma formacgao integral, humanizadora
e emancipatdéria, como reflexdes necessarias para um projeto integrador, que tenha como
base epistemologica e filoséfica o trabalho e a pesquisa como principios educativos e

pedagogicos.
Segundo Ciavatta (2015, p. 66):

[...INa integragéo entre o Ensino Médio e a Educagéo Profissional técnica de nivel
médio, supbe-se que a educagdo geral se torne parte inseparavel da Educagéo
Profissional em todos os campos em que dao a preparacao para o trabalho. Isso
inclui tanto os processos produtivos, como os processos educativos [...].

Para tanto, o projeto de curso deve ser desenhado na perspectiva de interligagao

e inter-relagdo com os objetivos institucionais, mas também, com a dinédmica das relagcbes
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sociais implicadas a realidade local e regional na qual a instituicdo esta inserida.
Considerar essas questdes no projeto de curso é indispensavel para promogédo do
acesso, da permanéncia e éxito dos estudantes.

Com isso, observou-se nos trés PPCs analisados a unissonidade em afirmar da
necessidade de um didlogo multidisciplinar com todos os professores por area de
conhecimento, com a finalidade de estabelecer os saberes e 0s principios que norteiam
suas propostas curriculares de maneira a fomentar o desenvolvimento integral dos

educandos e a qualificagao profissional.

De acordo com Araujo e Frigotto (2015, p. 62):

N&o apenas uma forma de oferta da educagado profissional de nivel médio, o
ensino integrado € uma proposi¢céo pedagogica que se compromete com a utopia
de uma formacéao inteira, que nao se satisfaz com a socializagdo de fragmentos da
cultura sistematizada e que compreende como direito de todos ao acesso a um
processo formativo, inclusive escolar, que promova o desenvolvimento de suas
amplas faculdades fisicas e intelectuais.

Nessa perspectiva, € importante compreender que um projeto de curso integral
na educacao profissional deve ter o cuidado de nao se firmar em projeto pedagdgico
voltado para as competéncias e saberes que devem ser impressos como uma marca ou
referencial institucional. E preciso muito mais que isso para um ensino integrado focado
na formagcdo humana integral para autonomia intelectual e politica dos sujeitos nela
implicados.

No planejamento e elaboragcdo do PPC é fundamental atentar-se a compreenséo
de que o ensino integrado exige que as praticas pedagodgicas para a formagado humana
integral sejam concebidas de maneira a possibilitar aos educadores “arranjos
pedagogicos promotores da compreensdo da dialeticidade entre especificidades dos
diferentes fenémenos fisicos e sociais tratados em sala de aula com a totalidade natural e

social” (Araujo; Frigotto, 2015, p. 63).

Por isso, é importante que o projeto pedagdgico de curso integrado ndo se
reduza ao vazio do modismo pedagodgico, como critica Araujo e Frigotto. Nessa
compreensao, entende-se que o projeto pedagogico de curso deve ter sua finalidade
politica, ética, filosofica e tedrico-metodologica comprometida com finalidades
educacionais para a transformacdo social e emancipacédo de adolescentes, jovens e

adultos trabalhadores inseridos no contexto da EPT.

O ensino integrado é um projeto pedagogico que s6 pode cumprir com sua
finalidade de formar na perspectiva da totalidade se assumir a liberdade como
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utopia e mantiver intima vinculacdo com o projeto politico de constru¢cdo de uma
sociabilidade para além do capital (Aradjo; Frigotto, 2015, P. 66).

Neste viés, verificou-se nos PPCs destes cursos a preocupagao € 0 compromisso
com a formagdo profissional e integral dos/as estudantes, embora ndo tenho sido
identificado de forma contundente a ideia do trabalho como principio educativo, a
pesquisa como principio pedagogico, de curriculo integrado e néo apenas integral, como
parece a proposta de curriculo apresentada nos documentos. Tais reflexdes devem
permear a constru¢do de um projeto pedagdgico alinhado e definido para uma educagéo
profissional comprometida com a transformacdo social e com a realidade material de
educandos/as.

O projeto pedagdgico de curso que seja integrador deve considerar e estabelecer
estratégias de valorizagdo de atividades entre docentes e discentes nos processos
formativos, tendo a problematizacido da realidade e o trabalho colaborativo/coletivo
também como estratégias de formacéao para a autonomia intelectual e emancipagéao social
da classe popular.

Segundo Lapa (2014), a atividade colaborativa/coletiva contribui ndo apenas para
os processos de formacao docente, mas também, que favorecem os processos de
aprendizagem para “consolidagdo da autonomia, da cooperagdo e do dialogo como
aspectos marcantes no processo de ensino e aprendizagem do conhecimento nos
espacos educativos” (Lapa, 2014, p.54-55).

Importante frisar, pois, que o projeto pedagdgico de curso deve contemplar essas
dimensdes na sua organizagdo curricular e na sua concepgao tedrica, didatica,
metodoldgica e pedagdgica, compreendendo que o trabalho colaborativo/coletivo propicia
condigbes mais assertivas para a dindmica do processo de ensino e aprendizagem e por
consequéncia favorece o desenvolvimento da autonomia intelectual e fisica dos sujeitos
da aprendizagem.

Com isso, € preciso ter o cuidado e a responsabilidade de o projeto de curso ndo
ser mais um documento institucional para cumprimento de diretrizes, normas e metas
institucionais como garantia, apenas, de aprovagdao e reconhecimento de cursos,
dissociado da realidade material dos sujeitos da aprendizagem e do conhecimento,
descontextualizado da realidade local e regional.

O projeto de curso deve reverberar a identidade e a marca institucional; seu
compromisso social e politico com a comunidade escolar e local e sua filosofia

educacional. Isso ndo pode ser observado claramente nos trés PPCs analisados, embora
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se perceba que a propria estrutura organizacional do documento ndo seja o espago mais
indicado para trazer ao seu bojo informag¢des que geralmente sdo descritas no Projeto

Politico Pedagogico — PPP.

E importante que o projeto pedagdgico de curso do ensino integrado reflita ndo
apenas a autonomia discente, mas também a autonomia docente, nessa dire¢cao Araujo e

Frigotto (2015, p. 74) apontam que:

Assim como em relagdo aos estudantes, cabe aos projetos educacionais
integradores reconhecerem, também, a necessaria autonomia docente. Ambos,
professores e estudantes, sdo os sujeitos da pratica pedagdégica. Se a fungao
principal do educador é mediar a relagdo entre cultura elaborada e o educando,
dando diregdo a aprendizagem, este exercicio s6 tera possibilidades de produzir
autonomia discente e o reconhecimento da realidade social se orientada por um
projeto politico-pedagdgico de transformagéo da realidade.

Corroborando com as ideias dos autores, Freire (2014) também faz a defesa de
que a pratica educativa e, portanto, pedagodgica, deve favorecer a produgédo e o
desenvolvimento da autonomia tanto de estudantes quanto de professores, posto que se
compreende que estes s&o os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, no projeto de curso integrado o compromisso com a autonomia dos
educandos/as, bem como dos docentes, deve ser um dos pressupostos para apropriagao
de conhecimentos e saberes para compreensao e atuacgao critica, criativa e participativa
sobre a realidade concreta. E reconhecer-se no seu contexto histérico como sujeito
passivo e ativo. “O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a
relacédo dialégica em que se confirma como inquietacao e curiosidade, como inconclusao
em permanente movimento na historia” (Freire, 2014, p. 133).

Um projeto pedagdgico de curso no ensino integrado na educagao profissional
deve, ainda, priorizar nesta compreensao, praticas pedagdgicas que contemplem o
trabalho coletivo e participativo, sem contudo, desprezar as estratégias individuais de
ensino e aprendizagem. Para Pistrak (2000), educador soviético, o trabalho coletivo ndo &
a negacgao do individuo ou das praticas individualistas, mas é a critica a essas praticas.
(Pistrak, 2000 apud Araujo; Frigotto, 2015, p. 75). Dessa forma, o sujeito deve ser visto
como um todo, individual e coletivamente.

Considerando e reverberando sobre essas questdes, constatou-se que os
projetos de cursos aqui referenciados apresentam em sua estrutura ético politico-
pedagogica de forma definida a sua ideologia, seus objetivos, sua justificativa, sua

organizacao curricular.



72

Além disso aborda acerca dos procedimentos avaliativos dos estudantes e
também do curso, sua infraestrutura, o perfil do egresso que se quer formar, sua filosofia
educacional, apresenta, ainda, sua politica para ingresso, permanéncia e éxito dos
estudantes, demonstrando sobretudo a intencionalidade de minimizar ou erradicar os
processos de evasdo de estudantes e, expressa, por conseguinte, a preocupagao de
proporcionar a formacao de sujeitos criticos, reflexivos, criativos, comprometidos com a
transformacgao da realidade na qual estao inseridos.

Importar ressaltar que dentro da perspectiva de um itinerario formativo para
cursos técnicos integrados ao ensino médio, que cada projeto de cursos citados visam
cumprir rigorosamente os instrumentos legais vigentes, dando énfase ao compromisso e a
missao institucional com a formacao de seres humanos competentes, capazes de
contribuir o desenvolvimento social e econémico local e regional.

As reflexbes aqui tecidas sobre os PPCs dos cursos mencionados foram de
aspecto mais conceitual e dialético com o campo teodrico da pesquisa em sua totalidade,
mas com viés empirico, porque nédo buscou um aprofundamento destes documentos, pois
nao se tratava do objeto deste estudo.

As inferéncias que se buscavam era sobre como os pilares que estruturam a EPT
se apresentavam nos documentos norteadores das agdes educativas nos projetos
pedagogicos dos cursos técnicos do campus Santa Inés do IF Baiano para superagao da
dualidade estrutural reproduzida nas instituicdes de ensino no pais.

Enfim, ha de se considerar que cada projeto de curso € discutido, debatido,
elaborado e desenhado em consonancia com os fundamentos legais e a ideologia de
seus pensadores e idealizadores com a finalidade de atender as demandas sociais,
politicas e culturais dos sujeitos envolvidos, mas sobretudo para atendimento a sociedade

capitalista.

3. APORTES METODOLOGICOS PARA QUALIFICAGAO DO PROCESSO
FORMATIVO E DA PRAXIS DOCENTES: ANALISES DAS BASES CONCEITUAIS A
PARTIR DA PESQUISA DE CAMPO

O presente capitulo aborda o caminho metodoldgico que envolveu a pesquisa com
a finalidade de responder ao problema de investigagdo, a saber. Como as bases
conceituais da Educacdo Profissional e Tecnolégica poderdo contribuir para qualificacdo

do processo formativo e na praxis de professores que atuam na modalidade do ensino
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meédio integrado?
Apresenta-se, para tanto, a classificacdo do tipo de pesquisa e os procedimentos

metodologicos adotados para coleta dos dados e elaborac&o do produto educacional.

3.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

De maneira geral, tendo em vista o carater de intervencao desta pesquisa, esta se
classifica como de natureza aplicada, tendo como objetivo o estudo exploratério. Como
procedimento se utilizou o estudo de caso, a revisao bibliografica, a andlise documental e
a aplicacao de questionario para coleta de dados. Quanto a abordagem, caracterizou-se
como qualiquantitativa.

Gil (2010), define pesquisa como um procedimento tanto racional quanto
sistematico cujo objetivo € proporcionar respostas aos fendmenos investigados ou aos

problemas propostos.

O autor, esclarece ainda:

A pesquisa é desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis e
a utilizacdo cuidadosa de métodos e técnicas de investigacdo cientifica. Na
realidade, a pesquisa desenvolve-se ao longo de um processo que envolve
inimeras fases, desde a adequada formulagdo do problema até a satisfatéria
apresentagao dos resultados (GIL, 2010, p. 1).

Desta forma, o percurso metodologico desta pesquisa foi pensado a partir da
reflexdo sobre a formagéo docente e sua praxis no ensino médio integrado na educagao
profissional, tendo como ponto de partida a investigagao acerca da presencga das bases
conceituais que fundamentam a educacao profissional nos referenciais bibliograficos,
documentos norteadores explorados acerca da formacéo e da pratica pedagdgica docente
nos espacos da EPT.

Considera-se esta pesquisa como de natureza aplicada, uma vez que se buscou
compreender como os conhecimentos adquiridos e gerados podem ter uma aplicagao
pratica, a medida que podem ser direcionados a elucidacdo de problemas identificados na
realidade pesquisada.

Por isso, de acordo com Demo (2021), a pesquisa constitui-se como fenbmeno que
inclui via de regra a percepg¢ao emancipatoria do sujeito na relagdo com o objeto e nesta
compreensao o sujeito busca “fazer e fazer-se oportunidade, a medida que comeca e se

reconstitui pelo questionamento sistematico da realidade” (Demo, 2021, p. 18).
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Compreende-se, portanto, que a pesquisa € uma excelente ferramenta para
construgao da consciéncia critica, criativa e reflexiva do sujeito sobre o objeto investigado
e a condicao essencial de favorecimento a emancipagcdao humana.

Fonseca (2002) aponta que “a pesquisa possibilita uma aproximagdo e um
entendimento da realidade a investigar, como um processo permanentemente inacabado.
Ela se processa através de aproximagdes sucessivas da realidade, fornecendo subsidios
para uma intervencao social” (Fonseca, 2002 apud Silveira; Cérdova, 2009, p.36).

Para tanto, o objetivo aqui € apresentar os resultados deste trabalho académico
concernente aos achados da pesquisa sobre a formacao e praxis docente no EMI, a partir
da identificacdo das bases da EPT no processo formativo e na pratica docente na
educacao profissional.

Na perspectiva de alcangar este objetivo, utilizou-se o estudo exploratério como
caminho para analise, compreensao e reflexao no processo formativo de professores/as
para/no exercicio profissional no Ensino Médio Integrado contemplam as bases da
Educacgao Profissional e Tecnolégica — EPT e se a praxis pedagogica desses docentes
nos espacos da EPT reverbera sobre as questdes que fundamentam essa modalidade
educacional, seus desafios e possibilidades para a formacgao integral e emancipatoria dos
estudantes.

Dada a flexibilidade da pesquisa exploratoria, como conceitua Gil (2010), buscou-
se a partir da pesquisa bibliografica e do levantamento de campo analisar como se da o
processo de formacéao (inicial e continuada) de professores/as em atuagdo nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio e como sua pratica pedagogica reflete, alinha-se e
conversa com as bases da EPT.

Como procedimento para alcance do objeto de estudo desta pesquisa foi utilizado
o Estudo de Caso, pois tratou-se da “investigacdo de um fendmeno contemporaneo
dentro de seu contexto real” (Yin, 2001, p. 30).

Sob este aspecto, o estudo de caso possibilita a investigagdo empirica de
determinado fendmeno, permitindo com profundidade o conhecimento de multiplos
aspectos, buscando compreender o “‘como” e o “porqué” de determinada situagcado na

realidade pesquisada.

Neste caso, segundo Fonseca (2002), o investigador ndo tem a pretensédo de
intervir sobre o objeto pesquisado, mas sim de revelar seus achados da maneira como o

percebeu.
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O estudo de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa,
que procura compreender como € o mundo do ponto de vista dos participantes, ou
uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma perspectiva
global, tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de estudo do ponto
gg).vista do investigador (Fonseca, 2002, p. 33 Apud Silveira; Cérdova, 2009, p.

Assim, o fendmeno estudado foi a formacao docente e a praxis pedagogica de
professores atuantes nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio na EPT, com
vistas a elaboracdo de um e-book digital como possivel referencial sobre as bases
conceituais da EPT no processo de formacao e praxis de profissionais docentes no EMI.

Todos os sujeitos da pesquisa (docentes e discentes) participaram de forma
voluntaria apds assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para
docentes, discentes maiores de idade e pais/responsaveis de estudante menor de idade e
do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para estudante menor de idade,
mediante autorizagao dos pais/responsaveis.

Cabe aqui salientar que tanto o TCLE quanto o TALE foram submetidos,
analisados e aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal da Bahia —
CEP/IFBA. Destaca-se que esta pesquisa foi registrada sob o Certificado de
Apresentacdo e Apreciacdo Etica (CAAE) n° 64072122.1.0000.5031 e aprovada em
18/11/2022 por meio do Parecer n® 5.764.731.

Em relagao as técnicas de pesquisa e ao instrumento de coleta de dados, utilizou-
se da revisao bibliografica, analise documental e questionarios de pesquisa. Buscou-se
através da revisado bibliografica e da analise documental investigar sobre as conceituais
da EPT nos documentos norteadores da formacado e praxis docente no Ensino Médio
Integrado aos Cursos Técnicos na EPT. Compreendendo-se que o embasamento teorico
do objeto estudado é de fundamental importancia para compreensao e analise dos
achados da pesquisa, pois permite ao “investigador a cobertura de uma gama de
fendbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (Gil,
2010, p. 30).

Além disso, utilizou-se como procedimento técnico a aplicagdo de questionarios
eletrénicos através de um conjunto de questdes fechadas e articuladas sistematicamente,
buscando-se conhecer a opinidao e percepg¢ao dos participantes sobre o0 assunto estudado.

Quanto a abordagem, esta pesquisa se pautou na pesquisa sobretudo qualitativa,
tendo em vista que este tipo de abordagem busca considerar a observagao, compreensao
e interpretacdo das informacdes levantadas a partir da realidade pesquisada, mas

também, utilizou-se para coleta de dados quantitativos técnicas da abordagem
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quantitativa, a fim de subsidiar o aprofundamento qualitativo do objeto de estudo. Assim,
classifica-se este estudo como qualiquantitativo pela integracdo das duas abordagens
para melhor compreensao de um mesmo fendmeno estudado.

Conforme Minayo (2011), numa pesquisa em que se aplica a abordagem
qualitativa e quantitativa quando bem trabalhada e elaborada de maneira teédrica e pratica
esta podera contribuir com riqueza de informagdes, aprofundamento que pode garantir a
interpretacao fidedigna da realidade observada.

Finalmente, o caminhar metodoldgico, as técnicas, as analises dos resultados e
discussbes serdo abordados mais detalhadamente na proxima secdo do presente

capitulo.

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa foi desenvolvida através da abordagem qualiquantitativa, orientada
na modalidade da pesquisa aplicada como ja mencionado, porque foi realizado no
aspecto quantitativo o levantamento de dados quantificaveis para compreenséo do objeto
estudado e no aspecto qualitativo, buscou-se a partir da observacdo empirica,
compreender e explicar a dinamica das relacbes sociais na realidade pesquisada
(Gerhardt; Silveira, 2009).

Portanto, entende-se que a integracdo entre a abordagem quantitativa e a
qualitativa possibilita ao pesquisador uma gama maior de informagdes sobre o
objeto/fendbmeno investigado. Nesta perspectiva, as técnicas e instrumentos para coleta
de dados foram: revisdo bibliografica, analise documental, questionarios e analise de

dados.

3.2.1 Revisao Bibliografica

A reviséo bibliografica correspondeu ao momento inicial da pesquisa, pois nesta
etapa foi realizado o levantamento do arcaboucgo tedrico daquilo que o pesquisador
considera relevante para o fendmeno estudado. Esta etapa possibilitou ao pesquisador
conhecer as fontes tedricas do que ja foi pesquisado e escrito sobre o tema estudado,
propiciando ao investigador o embasamento tedrico-metodolégico para subsidiar seu

caminhar na pesquisa.
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Por isso, de acordo com Gil (2010), a etapa da revisao bibliografica é fundamental,
devendo ser observada e bem elaborada pelo pesquisador para fundamentagao tedrica
de seu trabalho e identificagdo do conhecimento atual sobre o tema estudado. A etapa de
levantamento tedrico acerca dos conhecimentos construidos sobre determinado
fendmeno da “luz” ao trilhar da pesquisa.

Segundo Minayo (2011, p. 17-18), as teorias sao fundamentos que explicam a
realidade, cumprindo fungdes essenciais, como:

a) Colaboram para esclarecer melhor o objeto de investigacao.
b) Ajudam a levantar questdes, a focalizar o problema, as perguntas e a

estabelecer hipéteses com mais propriedade.
¢) Permitem maior clareza na organizagao dos dados.

d) lluminam a analise dos dados, embora ndo possam direcionar totalmente essa
atividade que deve se beneficiar dos achados empiricos, sob pena de anulagao da
originalidade propiciada pela pergunta inicial.

Dessa maneira, compreende-se que a revisdo bibliografica/literatura € um recurso
para alcance de uma finalidade, € um percurso norteador para construgao e elaboracao
de novos pensamentos e conhecimentos a partir da apreensao/compreensao de dado
fendbmeno contemporéneo, mas “ndo uma finalidade em si”. (Yin, 2001, p. 25). Esta fase
da pesquisa permite ao pesquisador construir desenvolver um novo olhar ou uma nova
questao a partir do mesmo assunto estudado.

Pode-se portanto inferir que a revisao bibliografica ou fundamentacao tedrica
representou o cenario a partir do qual foi possivel compreender a realidade observada.

Diante disso, como embasamento tedrico deste trabalho, buscou-se por autores e
pesquisadores que abordam e conceituam sobre a Formacado docente e pratica
pedagdgica, em especial, para a EPT, que versam sobre as bases conceituais do EMI e
da EPT, apontando os desafios e as perspectivas relacionadas as politicas publicas, aos
desafios teodrico-metodoloégicos para formagdo de professores para atuagdo na EPT,
sobre os saberes necessarios a pratica pedagogica no EMI, bem como sobre as bases

conceituais da educagao profissional e do EMI, a fim de inter-relaciona-los neste estudo.

3.2.2 Analise Documental

A anadlise documental representa mais uma importante etapa da pesquisa,

principalmente para a coleta de dados, pois permitiu ao pesquisador recorrer a diferentes

fontes de informagdes com finalidades diversas, sem tratamento analitico, ou que podem
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ser reelaboradas. Como exemplos de documentos para analise documental sdo utilizados
documentos legais e institucionais, jornais, revistas, cartas, artigos publicados na midia,
tese de doutorado e dissertagdes de mestrado, registros estatisticos e entre outras fontes.

Isto posto, depreende-se que a fase de analise de documentos para pesquisa de
estudo de caso, corrobora para compreensao do fenébmeno estudado, porque possibilitou
a utilizacao de fontes diversificadas para o alcance de informacdes e detalhes especificos
do assunto pesquisado.

Além disso, a anadlise documental representou importante recurso para
direcionamento da coleta de dados no estudo de caso, pois permitiu 0 acesso a outras
fontes de informacgdes, contribuindo com detalhes e evidéncias valorosas para o resultado
da pesquisa. “Devido ao seu valor global, os documentos desempenham um papel 6bvio
em qualquer coleta de dados, ao realizar estudos de caso”. (Yin, 2001, p. 120).

Por isso, nesta etapa foram analisados documentos relacionados a legislagcao
brasileira, bem como os documentos institucionais que abordam sobre a formacao
docente e sua praxis no EMI na EPT.

Assim, os documentos legais utilizados neste estudo foram:

e Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional (Lei n°® 9394/1996);

e Plano Nacional de Educacao 2014-2024 (Lei n°® 13.005/2014);

e Decreto que regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (Decreto n° 5.154/2004.

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de Licenciaturas, cursos de Formacdo Pedagogica para graduados e cursos de
Segunda Licenciatura) e para a formagao continuada (Resolugéo n° 02/2015);

e Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a EPT (Resolugdgo CNE/CP n°
1/2021); e

e Documento Base da EPT Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio
(Brasil/2007).

No tocante aos documentos institucionais, foram analisados os Projetos
Pedagdgicos dos Cursos Técnicos em Agropecuaria, Alimentos e Zootecnia integrados ao
Ensino Médio e o Projeto Politico Pedagdgico Institucional do Instituto Federal Baiano —
campus Santa Inés.

Desta forma, foi realizada analise de como tém sido definidas as acbes para

formagao de professores para atuagao no ensino medio integrado e se ha relagao entre a
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formagao docente proposta com as bases do EMI e da EPT, os pontos de convergéncia e
divergéncia com as literaturas analisadas.

Além disso, foi analisado nos projetos pedagogicos dos cursos se havia referéncia
as bases que conceituam a EPT, sobretudo ao trabalho como principio educativo, ao

curriculo integrado, a politecnia, a formagao integrada/omnilateral e a emancipagao social.

3.2.3 O Questionario

O questionario é um instrumento de pesquisa utilizado para coleta de dados acerca
do assunto estudado, ordenado por perguntas, o qual deve ser respondido sem a
presenca do pesquisador (Marconi; Lakatos, 2017). Assim, como qualquer outra técnica

de pesquisa apresenta vantagens e desvantagens, segundo as autoras/es.

[...] abrange maior numero de pessoas simultaneamente; obtém respostas mais
rapidas e mais precisas; ha maior liberdade nas respostas; ha menos riscos de
distorcao pela nao influéncia do pesquisador; obtém respostas que materialmente
seriam inacessiveis [...] (Marconi; Lakatos, 2017, p. 217).

Assim, este estudo, por meio do questionario de pesquisa buscou identificar e
compreender qual a concepgao e percepgao de docentes e discentes do campus Santa
Inés sobre a formacdo docente para atuagdo no Ensino Médio Integrado e se ha
referéncia as bases tedricas da EPT na pratica pedagogica dos professores/as atuantes
nos cursos técnicos integrados ao EMI do referido campus.

A aplicacdo dos questionarios entre os participantes da pesquisa teve como
amostra dois segmentos da comunidade do campus Santa Inés/IF Baiano, os docentes e
discentes. O recorte incluiu estudantes e professores dos cursos técnicos integrados ao
ensino médio de Agropecuaria, Alimentos e Zootecnia, que aceitaram o convite para
participacdo neste estudo, mediante assinatura do TCLE e do TALE. Ainda como recorte
da pesquisa, os questionarios foram aplicados com estudantes do 2° e 3° ano do EMI dos
cursos mencionados, na faixa etaria de 16 a 18 anos, de ambos os sexos.

Dentro desse contexto, no segmento discente foram convidados estudantes dos
trés cursos interessados em participar da pesquisa. Para o segmento docente, o convite
foi feito aos professores/as atuantes nos mesmos cursos citados. Em ambos os casos, os
convites foram feitos de maneira aleatéria aos dois segmentos (docente e discente),

observando-se apenas os critérios estabelecidos a amostragem.
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Como recorte de amostragem, a pesquisa foi realizada no més de dezembro de
2022, tendo que se estender aos meses de janeiro e fevereiro de 2023, por conta das
férias escolares, o que dificultou a aplicacdo dos questionarios, mesmo sendo online, bem
como as devolutivas dos termos de consentimento e assentimento, em virtude de a
maioria dos professores e estudantes residirem em outras cidades e regides do Estado.

E salutar registrar que o campus Santa Inés do IF Baiano, fica localizado na zona
rural da BR 420, no Km 2,5, na rodovia Ubaira — Santa Inés. A instituicdo atende a
estudantes de diversos municipios da regido do Estado da Bahia, visando oportunizar o
acesso a educacao profissional e tecnolégica a adolescentes, jovens e adultos que
buscam uma formacgao profissional. Desta forma, o campus atende alunos em regime de
internato e semi-internato, uma vez que boa parte dos estudantes residem em outros
municipios.

Com isto, boa parte dos estudantes participantes da pesquisa s6 tinham contato
com seus pais e/ou responsaveis, geralmente, uma vez no més, para os que ficam interno
e isso, também foi um fator limitante para realizagdo da pesquisa, porque 0s que eram
menores de idade, que representavam a maioria entre o segmento discente, precisavam
da autorizacao de seus responsaveis para participar do estudo.

Os instrumentos de coleta de dados (questionario) foram divididos por segmentos,
um para os docentes e outro para os discentes e teve como objetivo verificar a
percepcao/compreensio dos participantes da pesquisa acerca das bases conceituais da
educacgao profissional e tecnolégica no EMI e a formagao e praxis docente nos cursos
referenciados.

Os questionarios foram eletrénicos, criados no Google Forms e sendo
disponibilizados aos participantes através de e-mail ou pelo WhatsApp, mediante
manifestacdo de cada participante, a fim de facilitar e garantir o acesso do participante ao
instrumento da pesquisa.

No total 93 participantes responderam ao questionario de pesquisa, sendo 65
estudantes (61,3%) e 28 (93,3%) professores. O objetivo era alcangar 106 estudantes e
30 docentes, todavia, apenas 94 estudantes, ou seja, 88,6% aceitaram o convite para
participar da pesquisa, distribuidos da seguinte forma: 34 estudantes do curso Técnico
Integrado de Alimentos, 27 do curso Integrado de Agropecuaria e 33 do curso Técnico
Integrado de Zootecnia. No entanto, 28 estudantes (29,78%) n&o retornaram o
TALE/TCLE, por isso, pautando-se por garantir e respeitar os principios éticos da

pesquisa, o0 questionario para resposta nao poderia ser encaminhado.
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Nesse contexto, dos 65 estudantes que responderam aos questionarios, 26 foram
do curso de Alimentos, o que representou 76,4% desse total; 15 estudantes do curso de
Agropecuaria, o que correspondeu a 55,5% e 24 alunos do curso de Zootecnia, ou seja,
72,7% responderam ao questionario de pesquisa.

Entre os docentes, 30 aceitaram o convite para participar da pesquisa, porém 2
ndo responderam ao questionario. Desse modo, 93,3% (28) dos docentes responderam
ao questionario de pesquisa.

Pode-se constatar com isso, que no segmento discente, a dificuldade era
sensibiliza-los, pois a tematica da pesquisa ndo apresentava para eles um beneficio direto
e /ou de aplicacao/resultado imediato ou por desconhecerem o assunto em questao e, por
isso, nao lhes parecia atraente. Contudo, era explicado para os participantes que, embora
eles ndo tivessem um beneficio direto/imediato com a pesquisa, o objetivo do estudo era
contribuir com informacgdes relevantes para a praxis docente e para o fortalecimento da
educacao profissional, cientifica e tecnoldgica no campus Santa Inés.

Além disso, garantido-se os aspectos éticos que nortearam esta pesquisa,
buscou-se, também, assegurar o sigilo da identidade dos participantes, bem como a
garantia da utilizacdo dos dados apenas para fins académicos deste estudo,
reservando-lhes o direito e a liberdade de declinar da participagdo na pesquisa antes,
durante ou depois da coleta de dados, buscou-se, assim, assegurar e garantir tantos os
principios éticos da pesquisa quanto preservar a dignidade do participante da pesquisa.

Conforme mencionado, anteriormente neste trabalho, esta pesquisa foi registrada
sob o Certificado de Apresentacdo e Apreciacdo Etica (CAAE) n° 64072122.1.0000.5031
e aprovada em 18/11/2022 por meio do Parecer n® 5.764.731.

3.2.4 Sujeitos participantes e l6cus da pesquisa

Esta pesquisa trabalhou com amostra de dois segmentos da comunidade
académica do Campus Santa Inés: docentes e discentes, a fim de identificar a percepc¢ao
e compreensdo dos dois segmentos no tange as questdes relacionadas as bases da EPT
e do EMI, da formacgao e praxis docente.

Assim, foram utilizados como critérios de inclusdo do segmento discente: ser
estudante do 2° ou 3° ano de um dos cursos Técnicos Integrado ao Ensino Médio
(Agropecuaria, Alimentos e Zootecnia) do campus Santa Inés; ter idade entre 16 e 18

anos, independente do género e aceitar participar da pesquisa mediante assinatura do
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TCLE para aluno maior de idade e do TALE para aluno menor de idade, com o devido
consentimento dos pais/responsaveis através do TCLE. Os critérios de exclusao utilizados
foram: ser estudante menor de 16 anos ou maior de 18 anos, independente do género e
ser estudante do 1° ano de quaisquer dos cursos técnicos citados.

Para os docentes foram utilizados os seguintes critérios: ser professor licenciado
ou bacharel, independente do género, atuante nos cursos técnicos integrados ao ensino
médio ofertado pelo campus Santa Inés, a saber: Agropecuaria, Alimentos ou Zootecnia.
A pesquisa foi realizada por curso, evitando que se generalizassem as dificuldades
encontradas, assim como preservar as especificidades de cada curso. Poderia, também,
participar do estudo docente no desempenho de atividade académica e em atividade de
gestao concomitantemente, que aceitasse participar da pesquisa através da assinatura do
TCLE.

Como procedimento de exclusdo ou de impedimento de participacdo na pesquisa
para o segmento docente, utilizou-se: estar afastado das atividades no IF Baiano e estar
cedido para outro Orgéo, no momento da aplicacdo do estudo.

Como lécus da pesquisa foi escolhido o Instituto Federal Baiano — campus Santa
Inés, conforme ja mencionado, por ser o local de atuagdo da pesquisadora, na condigcéo
de servidora técnica administrativa e por ser o ambiente apropriado para a investigacéo

do objeto de estudo deste trabalho.

3.2.5 Coleta e analise dos dados

A coleta de dados da pesquisa ocorreu por meio da aplicacdo de dois tipos de
questionarios, no formato eletrénico (online), elaborados no Google Forms. O questionario
para o segmento docente continha 18 perguntas fechadas de multipla escolha e do
segmento discente com 15 perguntas fechadas também de multipla escolha. As
perguntas foram elaboradas e estabelecidas, por categorias, de acordo a tematica de
pesquisa, sendo adaptadas e direcionadas para cada segmento da comunidade
académica do campus Santa Inés/IF Baiano.

Por meio desta etapa, foi possivel realizar a analise dos dados coletados, a fim de
estabelecer a articulacdo e relagdo entre os dados e informagdes obtidas, através do
trilhar tedérico-metodolégico, buscando respostas as questdes e objetivos da pesquisa.

Como esta pesquisa foi pautada na abordagem quantiqualitativa para analise dos

dados quantitativos referentes as respostas obtidas através do questionario de pesquisa,
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foram gerados graficos e tabelas para apreenséo do fendmeno estudado.

No que se refere a analise das informagdes e dados levantados na perspectiva
qualitativa, buscou-se melhor compreensao dos aspectos relevantes para os participantes
da pesquisa como, por exemplo, se na formagdo docente (inicial e continuada) foram
contempladas as bases da educacdo profissional; se os documentos norteadores da
pratica pedagodgica dialogam com os pilares da EPT e do EMI; se os procedimentos
didatico-pedagogicos se preocupam com a formagao integral e para emancipagao social,

entre outras questdes relacionadas ao tema estudado.

3.3 RESULTADOS E DISCUSSOES DA PESQUISA DE CAMPO

Nesta secdo sao apresentados os resultados obtidos através da analise
documental e analise dos questionarios aplicados entre os docentes e discentes dos
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio de: Agropecuaria, Alimentos e Zootecnia do
Campus Santa Inés do IF Baiano.

Esta fase possibilitou a compreenséao e interpretacdo entre os dados obtidos na
coleta de dados, na observagao empirica, articulando com o referencial tedrico que
fundamentou a pesquisa. Para Minayo (2011, p. 27), “O tratamento do material nos
conduz a uma busca da légica peculiar e interna do grupo que estamos analisando, sendo
esta a construgao fundamental do pesquisador [...]".

Portanto, nesta etapa, buscou-se investigar sobre as percepgdes e
conhecimentos de professores/as e discentes do campus Santa Inés do IF Baiano acerca
da formagao e da pratica docente no ensino médio integrado na EPT e sobre as bases
que fundamentam a educacgao profissional.

Com a finalidade de compreensao, observacédo e interpretacdo da pesquisa,
ancorou-se na analise de conteudos, pois considerando que esta pesquisa se pautou na
abordagem qualiquantitativa, por meio da analise de conteudo € possivel realizar a
interlocucao entre as informacdes quantitativas obtida pelas respostas aos questionarios
de pesquisa e as qualitativas por meio da articulagdo com a realidade dos atores
participantes da pesquisa e o referencial tedrico.

Segundo Bardin (1979, p. 42 apud Gomes, 2011, p. 83), a andlise de conteudo
se define como:

[...] conjunto de técnicas de analises das comunicagbes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens,
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indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigbes de produgdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas
mensagens.

Para tanto, a analise dos conteudos abordados nos questionarios de pesquisa,
aplicados nos segmentos docentes e discentes do campus Santa Inés foram classificados
pela técnica de categorizagcédo, a fim de facilitar a compreensdo e interpretacdo da
realidade social dos sujeitos da pesquisa. Foi realizada a anélise dos dados obtidos nos
questionarios, articulando-os com a analise qualitativa e a observagao nao participante da
pesquisadora.

Sendo assim, o instrumento de coleta de dados foi dividido por categorias,
versando sobre os seguintes fatores: Formagado Docente e a Educacao Profissional e
Tecnologica; O docente e a pratica pedagodgica na EPT; Ensino Médio Integrado e As
bases conceituais da EPT, a fung&o social e o carater emancipatorio.

Ao todo foram aplicados 93 questionarios entre os dois segmentos, sendo 28
docentes e 65 discentes: 15 do curso Técnico Integrado de Agropecuaria, 26 do curso
Técnico Integrado de Alimentos e 24 do curso Técnico Integrado de Zootecnia com
perguntas fechadas sobre os conhecimentos e opinido dos participantes sobre formacao
docente, a EPT e o EMI.

3.3.1 Primeira Categoria: Formagéo Docente e a EPT

A reflexdo e o diadlogo sobre o perfil do profissional docente para a educagéao
profissional e tecnolégica € uma questao muito ainda em discussao. A formacao docente
para atuacdo no ensino médio integrado requer que o processo de formacao inicial e
continuada de professores considere as especificidades e caracteristicas que estruturam
essa modalidade educacional. E fundamental o/a educador/a no ensino médio integrado,
conceba a EPT como caminho de transformacdo social, de formacao integral e
emancipagao do sujeito.

Costa (2016) aponta que as politicas de formagdo docente para a educagao
basica (ensino fundamental e médio) no pais ndo atendem a uma formacgao para atuagao
na EPT e no EMI, por conta de suas especificidades. Portanto, para a autora, os cursos
de formagédo docente n&do garantem “habilidades e competéncias” para o exercicio
profissional do professor na EPT e o EMI e menos ainda se esta formacao, que se da

muitas vezes de forma aligeirada, se tem como base a formagado humana integral.
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Como estratégia de investigacdo do perfil de formagdo dos docentes que
atualmente ministram aulas no ensino médio integrado no campus Santa Inés, a fim de
verificar como se deu essa formagao, se contemplava as bases da EPT, se houve na
trajetéria de preparacéo profissional tedrico-metodoldgica diretrizes para o exercicio na
EPT.

A analise dos resultados sobre a trajetéria de formacéo docente apontaram o que
realmente tem sido abordado e discutido por tedricos e estudiosos da educacgao
profissional acerca da necessidade de uma formacao inicial e continuada para o exercicio
docente na EPT e no EMI.

E preciso acdes educativas e mais politicas publicas de formacdo docente que
contemplem as bases da EPT tanto nos cursos de licenciaturas quanto nos
projetos/programas de formagao continuada de professores para bacharéis e licenciados,
uma vez que na EPT, por conta da area técnica/profissional, se permite o ingresso de
graduado bacharel, como nos mostram os dados que serdo apresentados nesta segao.

Os questionarios foram divididos em 4 seccbes: Formagdao Docente e a
Educacgao Profissional e Tecnoldgica; O docente e a pratica pedagdgica na EPT; Ensino
Médio Integrado e As bases conceituais da EPT, a fungdo social e o carater
emancipatorio, contemplando a parte de caracterizagdo do publico-alvo, tendo como
objetivo analisar se nos documentos pedagdgicos norteadores dos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio do IF Baiano — campus Santa Inés e se na formagéao e praxis
dos professores atuantes no IF Baiano contempla a presenca das bases conceituais da
educacao profissional e tecnolégica. Além disso, os resultados das respostas aos
questionarios colaboraram para a construgao e selecdo dos conteudos para elaboragao

do produto educacional proposto nesta pesquisa.

3.3.1.1 Analisando a formacao do professor do IF Baiano — campus Santa Inés sob a ética
da EPT

Nesta secdo buscou-se analisar como se da a formacao docente para a EPT e o
EMI sob a perspectiva e percepgao dos professores que estdo atuando nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio do campus Santa Inés do IF Baiano.

Foram aplicados 28 questionarios entre os docentes com perguntas sobre a
trajetéria académica, a percepgéo dos professores/as a respeito da necessidade de uma
formagao/preparagao especifica para atuagcao na EPT, sobre a participacdo em acoes

formativas voltadas a EPT e se a formagao continuada para aquisicdo da titulagcao
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académica proporcionou conhecimentos para a EPT e o EMI.

Na caracterizagao do publico-alvo foram levantadas informagdes sobre o perfil
desses docentes como a idade, o tempo de docéncia na EPT, sobre a area de
formacéo/titulagdo académica.

Em relagdo ao fator idade, observou-se que 51,7% tém entre 40 a 49 anos, 25%
entre 30 a 39 anos e 17, 9% com 50 anos ou mais. Pode-se considerar, portanto, que em
relacado ao fator faixa etaria ha publico jovem de professores atuando na EPT do campus
Santa Inés, o que se infere pode este quesito pode favorecer mais tempo de atuagao na
atividade académica e de contribuicdo no EMI.

Na questdo tempo de docéncia na EPT, observou-se, ainda, que 25% dos
professores lecionam na EPT entre 2 a 5 anos, seguidos de 21,4% que estao de 6 a 10
anos, outros 21,4% estdo de 11 a 15 anos, 17,9% dos professores informaram que estéo
ha mais de 20 anos na EPT e 14,3% lecionam na EPT entre 16 a 20 anos, ou seja, parte
desses professores/as estdo na EPT antes da criagdo dos Institutos Federais de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica.

Esses dados também comunicam que metade dos professores estdao ha pouco
tempo na educagao profissional e tecnoldégica, o que pode indicar que estdo ainda se
apropriando das especificidades dessa modalidade educacional. Por outro lado, 35% dos
professores estdo lecionando na EPT num periodo de 11 a 20 anos. Desse modo, a
formagao inicial indica uma perspectiva hegemdnica em fungdo do modelo burgués sob o
qual a educacgao profissional foi concebida inicialmente.

Quanto a formacéo e titulagado académica, dos 28 docentes que responderam a
pesquisa e lecionam no campus Santa Inés, verificou-se que 35,7% séao licenciados com
titulagcdo de doutor, 25% sao graduados bacharéis com mestrado, 25% sao graduados
bacharéis com doutorado, 21,4% sao licenciados com mestrado e 3,6% graduado
bacharel com pds-doutorado.

Portanto, os dados mostram que em termos de qualificacdo profissional desses
professores € o diferencial da Rede Federal de Ensino, que confirma um perfil profissional
docente para a educagao basica como uma referéncia em exceléncia no corpo docente.

Na categoria Formacao Docente e a EPT, quando perguntados se na trajetéria
académica tiveram uma formacéao especifica, 60,7% responderam que nao tiveram uma
formagao especifica para a EPT, 21,4% disseram ter tido uma formagao parcial sobre a
EPT, 10,7% afirmou que ndo havia nenhum componente curricular no processo formativo

que contemplasse a EPT e 7,1% afirmaram que tiveram na formagéo docente a presenca
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de componentes curriculares sobre a EPT, conforme grafico 1.

Grafico 1 — Formacao especifica para EPT

1.Na condicao de docente, voceé teve, em algum momento de sua trajetoria académica, uma
formacao especifica para atuacao na educacao profissional e tecnologica?

@ a) Nao tive formacdo direcionada para
atuacdo na EPT.

@ d Na minhaformagdo docente ndo havia
componente curricular sohre a EPT, mas na
formacdo continuada sim.

b) Sim, minha formacdo docente
contemplava componentes curriculares
direcionados a EPT.

@® ) No meu percurso formativo discutia-se
parcialmente sobre a educacgdo profissional.

Fonte: Pesquisa de campo realizada no IF Baiano — Campus Santa Inés, 2022/2023.

Com isto, os dados evidenciam uma caréncia na formacao docente para atuagao
na EPT, uma vez que 71% dos docentes que participaram da pesquisa afirmaram nao ter
havido na sua formagao conteudos especificos sobre a EPT, acenando, portanto, para
uma debilidade nos conhecimentos a respeito dessa modalidade educacional, apesar
desses professores/as apresentarem titulacdo alta de mestres e doutores, que,
consideravelmente, remete-se as bases cientificas solidas. A partir desses dados,
constatou-se que ha uma demanda expressiva por uma formagao docente especifica para
atuacao na EPT.

A partir desses dados e analisando a trajetoria de formacéo desses docentes,
percebeu-se que a maioria dos professores atuantes no Ensino Médio Integrado do
campus Santa Inés, independente se licenciado ou bacharel, os dados apontam a
necessidade de se repensar os projetos de formacdo docente para a educacao
profissional e tecnoldgica, seja na formagdo inicial, seja na formagdo continuada,
constatando-se, portanto, que ha uma demanda expressiva por uma formagao docente
especifica para atuagao na EPT.

Para Machado (2008, p. 10), “as licenciaturas sdo os espagos privilegiados de
formagao académico-profissional para a docéncia na EPT, uma vez que as exigéncias ao

perfil desse profissional se tornam mais complexas e mais elaboradas.”
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Além disso, um projeto de formagéo docente que assegure as especificidades da
EPT deve ser construido na perspectiva de propiciar o dialogo entre educacéo, trabalho e
sociedade, como defende Costa (2016).

Na questdo acerca da compreensao dos professores se havia ou nao
necessidade uma formagédo docente tedrico-metodoldégica (inicial ou continuada)
especifica para a EPT, 85,7% dos professores disseram que concordavam totalmente
sobre a necessidade de se ter uma formacao especifica para atuacdo na EPT, 10,7%
concordaram parcialmente acerca dessa necessidade e apenas 3,6% disseram que nao

acham relevante essa questdo, como se pode observar no grafico 2.

Grafico 2 — Necessidade de formagao docente para atuagcao na EPT e no EMI

@ a) Sim, concordo completamente.
® b) Sim, concordo parcialmente.

® d) Ndo, nem concordo, nem discordo, acho
irrelevante essa questdo.

Fonte: Pesquisa de campo realizada no IF Baiano — Campus Santa Inés, 2022/2023.

Percebeu-se a partir dos dados coletados que a comunidade docente atuante no
EMI no campus Santa Inés, dentre os participantes da pesquisa, na grande maioria, como
mostram os numeros (85,7%) entendem que ha a necessidade de se ter uma formagéo
que contemple as caracteristicas e especificidades da educacgao profissional.

Por isso a necessidade de se pensar o projeto de formagao docente, nesse caso
especificamente para a educagao profissional. Entende-se, pois, que é preciso um olhar
para o profissional docente que ingressa no campo da EPT. E essencial que se discuta
nos cursos de licenciaturas e sobretudo nos programas de formagao continuada para os
bacharéis, por exemplo, como e de que forma proporcionar momentos e espagos
formativos para os professores, porque ha de se compreender que existe uma lacuna a
ser preenchida.

Costa (2016), explicita que em razdo da demanda crescente no campo da EPT
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por profissionais para atender as exigéncias do mundo do trabalho tem comprometido a
formagao de professores para a educacao profissional e por conta disso, a formacéo e
preparagao de professores tem ocorrido de forma aligeirada, por meio de programas
emergenciais, que ndo d&o conta da especificidade dessa modalidade educacional.

Outro aspecto importante para esta pesquisa foi saber se os professores/as tém
participado de ac¢des formativas que contribuam e/ou aprimorassem seus conhecimentos
sobre a EPT. Dos 28 docentes participantes, 75% disseram que sim, as vezes as agdes
formativas tém contribuido para aprimorar seus conhecimentos sobre a EPT, 17,9%
disseram que sim, sempre contribuem, 7,1% apontaram que nunca as acdes formativas
tém contribuido ou colaborado para o aprimorar os conhecimentos no que diz respeito a
EPT.

As acdes formativas neste cenario tém sido afirmativas, embora ndo em sua

integralidade como mostra o grafico 3.

Grafico 3 — Participagado em acgdes formativas para a EPT

3. Vocé tem participado de agdes formativas que tém contribuido ou impactado seu
aprimoramento profissional enquanto docente da EPT?

® a) Sim, sempre.
® b) Sim, as vezes.

c) Nunca

Fonte: Pesquisa de campo realizada no IF Baiano — Campus Santa Inés, 2022/2023.

Para este bloco de perguntas, foi questionado aos professores se a formagéao
académicaltitulagdo (especializagdo, mestrado, doutorado ou pdés-doutorado) havia lhe
proporcionado conhecimentos a respeito da educacao profissional e do ensino médio
integrado, dos 28 professores, 50% responderam que nao, o conhecimento adquirido na
pos-graduacéao foi em outra area; 39,3% disseram que sim, mas nao foi um conhecimento
aprofundado na area e 10,7% afirmaram que sim, com certeza. O grafico 4 abaixo
apresenta demonstrativo sobre a formacédo académica e titulagdo dos professores para

atuacado na EPT e no EMI.
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Grafico 4 — Formagdo académica/titulagdo dos professores para a atuagdo na EPT e no EMI

4. Sua formacao académicafitulacao (especialista, mestre, doutor, pos-doutor) lhe proporcionou
conhecimentos acerca da educacao profissional e tecnolégica e/ou sobre o ensino médio
integrado?

@® 2a) Sim, com certeza.

@ b) Sim, mas ndo foram conhecimentos
muitos aprofundados nessa area.

¢) Ndo, o conhecimento adquirido foi em
outra area.

Fonte: Pesquisa de campo realizada no IF Baiano — Campus Santa Inés, 2022/2023.

Aqui, infere-se que mesmo estando na EPT, se a titulagao foi adquirida antes ou
depois do ingresso na educagao profissional, 0 que nao se sabe, um aspecto é notorio
que chama a atencéo € que mesmo estando na EPT, a formacgao continuada da maioria
dos professores nado tem sido direcionada ao campo da educagao profissional como
mostram os dados.

Neste sentido, entende-se que é importante refletir como tem sido pensada a
formagdo académica docente em nivel de pods-graduagao lato e stricto sensu dos
professores/as atuantes na educacio profissional. Essa € uma questdao que perpassa
pelas politicas publicas para a formagdo continuada, refere-se também a politica
institucional de formagao continuada para os docentes, que deve ser prevista no projeto
politico pedagogico e demais documentos norteadores de formacao didatico-politico-
pedagogica para os docentes da EPT.

Moura (2008), aponta que existem dois grandes eixos que definem a formagéao
de professores para a EPT. O primeiro se refere a necessidade de formagao especifica a
EPT e que esta se da pelo aprofundamento estratégico por meio de programas de pos-
graduagdo, sobretudo, o stricto sensu e que nao seja apenas um compromisso do
professor/a, mas que seja uma politica institucional. Outro aspecto diz respeito a
formagao pedagdgica, didatica e politica do docente que se atente as especificidades das
formagdes profissionais ofertadas no campo da EPT.

Finalizando esta secdo, questionados sobre as ag¢des de formagao formativas,
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relacionadas a EPT e o EMI, despertavam o interesse do professor/a em participar, 60,7%
responderam que sim, sempre; 28,6% disseram que sim, as vezes; 7,1% informaram que
raramente e apenas 3,6% disseram que as agbes nunca os motivaram a participar. O
grafico 5 apresenta o nivel de motivagao/interesse desses professores acerca das agoes

formativas direcionadas a EPT e o EMI.

Grafico 5 — Motivacdo nas ag¢des formativas relacionadas a EPT

5. As acoes de formacao docente relacionadas a EPT e ao Ensino Médio Integrado despertam seu
interesse em participar?

® a) Sim, sempre.
® 1) Sim, as vezes.
¢) Raramente.

@® d) Nunca.

Fonte: Pesquisa de campo realizada no IF Baiano — Campus Santa Inés, 2022/2023.

3.3.1.2 Analisando a percepcao discente sobre a formacao dos docentes atuantes no EMI

do campus Santa Inés

Considerando a EPT como lugar de transformagdo social, de ressignificacao,
como territério de histérias e identidades como caminho para a formacao integral e
emancipatéria dos sujeitos pertencentes a esta realidade, buscou-se, também,
compreender qual a percepgdo dos atores sociais da aprendizagem, neste caso, 0s
estudantes acerca da formagdo e pratica pedagdgica dos professores atuantes nos
cursos técnicos integrados ao EMI do campus Santa Inés, bem como observar as
percepgoes e opinides deste segmento sobre a EPT e o EMI.

Neste bloco, buscou-se analisar a percep¢ao dos estudantes quanto as questdes
relacionadas a formacdo dos professores e sua pratica, assim como a compreensao e
opinido que tém sobre a EPT e o0 ensino médio integrado, no qual estao inseridos.

Foram aplicados 65 questionarios entre o segmento discente que aceitou o

convite para participar desta pesquisa, mediante assinatura do TCLE e do TALE,
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conforme ja exposto. O questionario foi dividido, também, em 4 categorias com blocos de
perguntas similares ao questionario dos docentes.

Na caracterizagao do publico-alvo foram levantadas informagdes como idade,
série e curso dos estudantes.

A fim de conhecer a opinidao dos estudantes sobre a formagao docente e a EPT,
primeira categoria do instrumento de coleta de dados, ao perguntar aos alunos se
consideravam importante que os professores atuantes nos cursos técnicos integrados ao
ensino médio na EPT tivessem uma formacgao especifica para atuacado nesses cursos,
98,5% responderam que sim e consideravam importante essa formacao/preparagao dos
professores. Ja para 1,5% dos respondentes se manifestaram como sendo totalmente
indiferente a essa questéao.

Quando perguntado se achavam que a formagdo tedrico-metodoldgica (os
conhecimentos cientificos e métodos de ensino) dos professores se era satisfatéria a
educacgao profissional, 63,1% responderam que sim, concordavam totalmente, 32,3%
afirmaram que sim, mas concordavam parcialmente, 3,1% disseram que discordam
totalmente e 1,5% responderam que nem concordam, nem discordam, achavam essa
questao irrelevante.

Em relacdo a formacao dos professores propiciar aos estudantes uma formacéao
integral e integrada para a pratica social transformadora, 80% dos respondentes
afirmaram que sim e 20% disseram que mais ou menos.

O grafico 6 mostra a opinido dos estudantes acerca da formagédo docente e a
educacao profissional, no sentido de compreenderem que a formacao teodrico-

metodoldgica dos professores é satisfatoria para o perfil da EPT.

Grafico 6 — Percepcao dos discentes sobre a formacao docente para o EMI
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2. Na condigao de discente do ensino médio integrado na educacao profissional e tecnolégica, vocé
acha que a formacao teorico-metodologica (conhecimentos cientificos e métodos de ensino) dos
professores é satisfatoria para a educacao profissional?

@ a) Sim, concordo completamente.
@® b) Sim, concordo parcialmente.
® ¢) Nao, discordo completamente.

d) Ndo, nem concordo, nem discordo, acho
irrelevante essa questio.

Fonte: Pesquisa de campo realizada no IF Baiano — Campus Santa Inés, 2022/2023

Os dados analisados mostraram que a comunidade discente compreende a
importancia de o/a professor/a terem os conhecimentos e saberes necessarios para
estarem atuando no ensino médio integrado a EPT, fortalecendo assim, as bases
conceituais da educacao profissional. Observa-se a partir das opinides desses estudantes
que estdo atentos a pratica educativa dos professores e aos conhecimentos e saberes
que estes tém abordado em sala de aula.

Os resultados analisados favorecem o entendimento de que os educandos, como
principais sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, refletem com criticidade sobre
o0 conhecimento mediado através da pratica docente no processo de (re)construgcédo do
conhecimento e a producdo de saberes, a medida que s&o capazes de observar a

realidade na qual estdo implicados o contexto escolar.

Freire (2014, p. 28) corrobora com esse pensamento ao afirmar que:

Faz parte das condigbes em que aprender criticamente é possivel a pressuposi¢do
por parte dos educandos de que o educador ja teve ou continua tendo experiéncia
da producao de certos saberes e que estes ndo podem a eles, os educandos, ser
simplesmente transferidos [...].
As condigdes materiais para uma aprendizagem significativa’ dos educandos
exige que estes sejam capazes de refletir de maneira critica, criativa, ética e de maneira
participativa a partir da observacao da realidade material da qual fazem parte e a medida

que “vao se transformando em reais sujeitos da constru¢cdo e da reconstrugdo do saber

7 . . . pe . . . ~ . e .
Aprendlzagem 51gn1f1catlva se caracteriza pela Interagao entre os conhecimentos previos e 0S novos Conhec1mentos,

no qual os novos conhecimentos adquirem significados e os conhecimentos prévios adquirem novo significado ou
maior estabilidade cognitiva, de acordo com Moreira (2012).
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ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo.” (Freire, 2014, p. 28).

Os dados revelam que os estudantes estdo buscando um olhar atento/critico
sobre a formacao dos professores, procurando estabelecer relagcido dos conhecimentos e
saberes apresentados pelos docentes em sala de aula com a realidade da EPT e do EMI,
mesmo que talvez ndo o faca com total propriedade e maturidade sobre o assunto, o que

€ normal, principalmente, para a faixa etaria em que se encontram.

3.3.2 Segunda categoria: O docente e a pratica pedagdgica na EPT

Nesta secao, buscou-se analisar como se acontece a pratica docente no campus
Santa Inés a luz do Projeto Politico Pedagdgico Institucional — PPPI do IF Baiano,
documento que fundamenta os PPCs dos cursos técnicos integrados ao ensino médio
ofertado pelo referido campus, no qual os participantes da pesquisa lecionam.

O PPPI do IF Baiano prevé que a formacgao dos estudantes seja alinhada entre o
ensino técnico profissionalizante e o cientifico, articulado sob a triade ciéncia, cultura e
tecnologia aos requisitos para uma formacado humanistica e para o mundo do trabalho,
concebendo-se, portanto, o trabalho como um principio educativo. Essa articulacdo é
fundamental para que se alcance a formagao integral dos estudantes, mas como o
professor € o mediador do processo de ensino e aprendizagem, por conseguinte, a pratica

pedagodgica se torna essencial como caminho para essa formacgéao.

3.3.2.1 Analisando a pratica pedagdgica na perspectiva docente no IF Baiano — campus

Santa Inés

Nesta categoria, analisou-se a pratica docente dos professores na perspetiva de
observar se as atividades sao realizadas de forma interdisciplinar, visando a articulagao
entre ensino técnico profissional e o ensino propedéutico para uma formagao humana
integral.

Para compreensao deste aspecto foi perguntado aos 28 professores se em suas
praticas docentes desenvolviam projetos/atividades interdisciplinares que buscassem
articular ensino técnico e ensino cientifico/propedéutico para proporcionar a formacgao
integral dos estudantes, 39,3% afirmaram que as vezes realizam atividades
interdisciplinares, que visem a formacao integral dos estudantes, buscando articulacao

entre o campo propedéutico e o técnico; 35,7% disseram que os conteudos lecionados
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buscam a articulagdo teoria e pratica para a formagao integral dos estudantes e 25%
disseram sim, sempre estdo buscando realizar atividades que promovam a formacéao
integral dos alunos.

A anadlise dos dados coletados mostrou que ha por parte dos professores
pesquisados a preocupacao em estabelecer uma relacdo entre os conteudos trabalhados
em sala de aula e as atividades desenvolvidas de maneira a contribuir para a formagéao
integral dos estudantes, através dos indicadores apresentados no grafico 7 abaixo, é
possivel fazer essa inferéncia, que ha um cuidado dos professores em garantir a

formagao integral de seus alunos.

Grafico 7 — A pratica docente na EPT

6. Na minha pratica docente procuro desenvolver projetos e/ou atividades interdisciplinares que
busquem essa articulagao entre ensino técnico profissional e o cientifico com vistas a promover a
formagao humana integral.

® 2a) Sim, sempre utilizo atividades que
promovam a formagao integral do estudante.

h) As vezes desenvolvo atividades que
articulem ensino propedéutico e o
profissional para proporcionar a formagao
integral.

® ¢) Os contetidos abordados nos
componentes curriculares que leciono
articulam teoria e pratica, buscando a
formagdo integral.

Fonte: Pesquisa de campo realizada no IF Baiano — Campus Santa Inés, 2022/2023.

Questionados se procuram com sua pratica pedagdgica romper com o dualismo
estrutural que ainda existe na EPT, entre o ensino propedéutico e o ensino técnico, 92,9%
disseram que sim, sempre buscam romper com essa dualidade; 3,6% disseram que nao
possuem conhecimento aprofundado sobre o assunto e 3,6% entendem que acha

irrelevante essa questao, conforme grafico 8 abaixo.

Grafico 8 — Superando a dualidade da EPT através da pratica docente
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7. Na minha pratica docente procuro romper com a dualidade estrutural entre ensino
propedéutico e ensino técnico.

® 3) Sim, sempre busco romper com o dualismo
estrutural entre ensino médio propedéutico e o
profissional, entre teoria e pratica.

® ) Nao tenho conhecimento muito aprofundado
sohre esse assunto.

d) Considero irrelevante essa questio.

Fonte: Pesquisa de campo realizada no IF Baiano — Campus Santa Inés, 2022/2023

Os dados analisados evidenciam que os professores através de suas praticas
pedagogicas buscam a superagao do dualismo estrutural ainda presente na educagao
profissional brasileira ja discutidos neste trabalho. A dualidade entre ensino propedéutico
e ensino técnico se apresenta como barreira ainda a ser superada na educagao
profissional e tecnoldgica e no ensino médio integrado numa perspectiva contra-
hegemoénica.

Neste sentido Moura (2007), aponta acerca da necessidade da pratica
pedagogica de professores no ambito da EPT refletir o trabalho como um principio
educativo no sentido de unificagao entre teoria e pratica para superacéo da divisao social
do trabalho e por conseguinte da divisdo entre a formagao para o trabalho manual e a
formagao para o trabalho intelectual.

Prosseguindo neste sentido, ao perguntar aos docentes se na pratica pedagdgica
trabalham os conteudos articulando os eixos trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia para a
formagao integral dos estudantes, conforme proposto no PPPI e nos PPCs dos cursos
nos quais lecionam, 89,3% responderam que sim e 10,7% disseram que n&o, como

mostra o grafico 9.

Grafico 9 — A praxis pedagdgica e articulagéo: trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia
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8. Na sua condi¢ao de docente da EPT, vocé desenvolve atividades e contetudos teodricos
que sdo aplicados a pratica, articulando com os eixos trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia proporcionando uma formag¢ao humana integral, como proposto no PPPI do

® 2a) Sim, os contelidos tedricos do curso
promovem a articulagdo e alinhamento
entre teoria e pratica, para uma formacao
humanistica e para o mundo trabalho.

b) Ndo ha articulagdo entre os eixos
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia nos
conteldos dos cursos em que leciono.

Fonte: Pesquisa de campo realizada no IF Baiano — Campus Santa Inés, 2022/2023.

Reverberando sobre os achados da coleta de dados, neste quesito, compreende-
se que o papel do professor & essencial para interlocugao entre trabalho e educacao
como vieses fundamentais a construcdo de saberes e a produ¢cdo do conhecimento para
a formacdo integral e emancipagdo humana, favorecendo o desenvolvimento do
estudante como suijeito critico, reflexivo, participativo, ético, politico, atuante dentro de seu
processo historico-social.

Dai a importancia do exercicio de reflexdo sobre a pratica docente, o professor que
assim o faz corrobora para a uma educacédo emancipatoria e para a autonomia intelectual
dos estudantes na EPT. Freire (2014, p. 39), explicita que “ A pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o movimento dialético, entre o fazer e o pensar sobre
o fazer[...]".

Neste entendimento, quando perguntado aos 28 professores respondentes da
pesquisa sobre a importancia da formacéao integral dos alunos com vistas a emancipacéo,
a autonomia intelectual e participacao dos estudantes nos diferentes processos da vida,
seja no desenvolvimento para o mundo do trabalho, seja para o exercicio da cidadania,
foram alcangados os 100% de sim da comunidade docente, o que leva a compreenséao de
que estes professores sabem da importancia e responsabilidade que tém sobre a
formagao do sujeito da aprendizagem.

Assim, dentre os desafios da pratica docente na EPT se apontam para as
questbes de ordem organizacionais, os avangos da tecnologia que impactam nas

atividades do cotidiano escolar, as exigéncias do mundo do trabalho e da sociedade, os
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problemas sociais e ambientais, tudo tem isso tem exigido do professor uma constante
mudanca de estratégias e praticas de ensino de que possa contribuir a formagéo do
jovem e do adulto trabalhador na sua integralidade e totalidade.

Neste sentido, a utilizacdo de recursos tecnoldgicos e/ou digitais no ambiente
escolar tem sido considerada uma estratégia pedagdgica que favorece a praxis docente
através de metodologias inovadoras e diferenciadas para propiciar uma educagao

transformadora.

Para Machado (2008, p. 16):

A educacao profissional tem no seu objeto de estudo e intervengéo sua primeira
especificidade, a tecnologia. Esta por sua vez, se configura como ciéncia
transdisciplinar das atividades humanas de produgéo, do uso dos objetos técnicos
e dos artefatos tecnoldgicos. [...]. E proprio do ensinar-aprender tecnologia e,
portanto, da docéncia na educacgao profissional tratar da intervengdo humana na
reorganizagdo do mundo fisico e social [...].

Com isto, ressalta-se que o eixo tecnolégico deve se fazer presente na pratica
docente em sala de aula, para que o aluno/a seja levado/a a compreensao que a partir da
reflexdo critica sobre o mundo do trabalho, dos sistemas tecnoldgicos € possivel a
transformacao da realidade social da qual fazem parte.

No grafico 10 sdo apresentadas as percepcdoes dos professores acerca da
utilizagdo de recursos tecnologicos para mediacdo da pratica pedagdgica que busca
estratégias de ensino e aprendizagem através de metodologias inovadoras para

possibilitar aos/as estudantes uma aprendizagem significativa.

Grafico 10 — Uso de recursos tecnoldgicos na praxis docente

10. No PPPI do IFBaiano, afirma-se que é preciso investir na transformacao da pratica
pedagogica e que para tanto as estratégias de ensino e aprendizagem devem utilizar
metodologias diferenciadas e que utilizem recursos das tecnologias da informacao e

® 2a) Utilizo bastante. @ b) Utilizo pouco. ¢) Utilizo raramente.

Fonte: Pesquisa de campo realizada no IF Baiano — Campus Santa Inés, 2022/2023.
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3.3.2.2 A percepcgao discente sobre a pratica pedagdgica dos professores dos cursos

técnicos integrados do campus Santa Inés

Nesta secdo, analisou-se a percepcao dos discentes acerca da pratica
pedagogica dos professores atuantes nos cursos técnicos integrados ao ensino médio no
campus Santa Inés/IF Baiano.

A respeito dessa tematica, foi perguntado aos alunos se eles consideravam que o
IF Baiano, através da pratica docente, procurava desenvolver projetos e atividades
interdisciplinares que articulassem ensino técnico/profissional e o ensino basico/cientifico
de maneira a lhes proporcionar uma formacado humana integral, 67,7% dos estudantes
disseram que sim e 32,3% responderam que alguns professores desenvolvem
atividades/projetos integradores, fazendo articulagao teoria/pratica.

Dando continuidade aos questionamentos, ao perguntar se consideravam que 0s
professores/as procuravam romper com a dualidade entre a formacao geral e a formacao
profissional, entre teoria e pratica e entre formacao intelectual e formacédo para o
trabalho/manual, dos 65 respondentes, 49,2% afirmaram que sim, 33,8% disseram que
mais ou menos, 9,2% nao souberam responder e 7,7% afirmaram que n&o.

Os dados revelados apontam que essa questdo nao esta muito bem definida
entre os estudantes, pois quase metade afirmaram que sim e 33,8% acham que nao
totalmente, ou seja, que é mais ou menos, ha uma incerteza na resposta. Depreende-se,
pois, que possa ter havido uma dificuldade por parte dos estudantes na compreensao
sobre o que seria “dualidade”, comprometendo assim a inseguranca nas respostas. O

grafico 11 ilustra bem essa indefinigcdo entre os estudantes.

Grafico 11 — Percepcgao dos alunos sobre a pratica docente e a dualidade na EPT



100

5. Nas aulas ministradas, vocé considera que os/as professores/as procuram romper com a
dualidade entre o ensino cientifico (formacao geral) e o ensino técnico (formacao profissional),
entre teoria e pratica, entre a formacao intelectual e a formacao para o trabalho/manual?

40

30
32

S S P

a) Sim b) Ndo c) Mais ou menos d) Ndo seiresponder.

Fonte: Pesquisa de campo realizada no IF Baiano — Campus Santa Inés, 2022/2023.

Quando questionados sobre as atividades e conteudos tedricos aplicados a
pratica docente se articularem com os eixos: trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia de
maneira a proporcionar a formagéo humana integral, 92,3% responderam que sim, 6,2%
afirmaram que raramente isso acontece e 1,5% disseram nao possuir conhecimento sobre
a tematica.

Ainda neste direcionamento, foi indagado aos alunos se consideravam que a
pratica pedagogica dos professores contribuia para a formagao humana integral, para a
autonomia intelectual e preparacdo dos estudantes para participarem dos diferentes
processos do mundo do trabalho e exercicio da cidadania, 67,7% dos respondentes
afirmaram que concordavam totalmente, 26,2% disseram que concordavam parcialmente
e 6,2% nem concordaram e nem discordaram.

Analisando a percepg¢ao dos estudantes acerca dessa questdo, a pesquisa
revelou que existem aspectos sensiveis e a necessidade de uma analise mais criteriosa,
no que diz a respeito a contribuicdo da pratica pedagodgica a formacao integral e
preparacdao dos estudantes para participacdo nos processos do mundo do trabalho e
exercicio da/para a cidadania. No entanto, ndo se pode descartar que a praxis
pedagogica sempre esta exposta a questionamentos, desafios e percepc¢des diferentes,
portanto, a reflexdo e o dialogo sdo imprescindiveis no contexto escolar e na sala de aula.

Discorrendo a respeito dos processos formativos para o mundo do trabalho e
para a cidadania, fala-se também da utilizagdo de recursos das tecnologias da informacao
e comunicagdo no ambiente escolar como estratégia de ensino mais inovador para

superagao das praticas didaticas mais tradicionais.
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Neste sentido, ao ser perguntado aos estudantes se os professores que
ministravam aulas nos cursos técnicos integrados ao ensino médio utilizavam algum tipo
de recursos e/ou tecnologias digitais, dos 65 discentes, 50,8% disseram que sim, 44,6%
afirmaram que € muito pouco utilizado e 4,6% responderam que raramente. Esses dados
apontam para uma necessidade

Analisando as informagbes coletadas, evidenciou-se que os estudantes ora
compreendem a praxis pedagdgica docente, porém em outras circunstancias ha uma
indefinigdo. Aqui cabe salientar que existe a dificuldade de saber a grosso modo qual a
real percepcado dos estudantes sobre a pratica dos professores, se o0s aspectos
indefinidos se ocorre em curso/série especifico ou se ocorre de forma geral. Esse € um
objeto que talvez possa ser estudado em outro momento.

Em linhas gerais, no tocante a praxis pedagdgica dos professores, embora tenha-
se buscado apenas observar a percep¢ao dos educandos, observou-se que 0S mesmos
compreendem a importancia do papel/agao docente para o seu processo de producao de
conhecimentos e saberes, a fim de que tenham assistido o direito a uma formacéo integral
a medida os professores através da pratica educativa estabelecam interlocugdo dos
conteudos abordados com as bases da educacao profissional.

Nesse sentido, infere-se que os estudantes devem assumir o importante papel de
sujeito/cidadao critico, capaz de analisar se o processo educativo e a praxis do professor,
estabelecem relacdo entre os saberes e os conhecimentos abordados em sala de aula
favorece o processo de formacdo integral, visando a autonomia, a capacidade de

interpretar e interagir sobre a propria realidade.

3.3.3 Terceira categoria: O Ensino Médio Integrado.

O ensino médio € considerado a ultima etapa da educagao basica. Por isso, o
ensino meédio integrado na educagao profissional e tecnolégica € uma modalidade
educacional que faz parte da educacéao basica.

Deste modo, o ensino meédio integrado deve preparar o estudante para o
exercicio profissional no mundo do trabalho, mas sobretudo para sua formacgao integral e
exercicio pleno da cidadania. Deve ainda ser compreendido como processo formativo
para a pratica social dialética e interpretativa da realidade, possibilitando a formacéao

ampla do estudante.
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Por isso, nesta secdo, foram levantadas as informacbes e percepcdes dos

docentes e discentes acerca do ensino médio integrado na EPT.

3.3.3.1 Analisando a percepgao dos professores do campus Santa Inés sobre o EMI

Para compreensao a respeito da percepg¢ao, dos conhecimentos e opinides dos
professores sobre o ensino médio integrado, o questionario foi dividido nesta secédo em 4
perguntas que tratavam sobre o EMI.

Na primeira pergunta deste bloco, os professores foram questionados se o curso
que lecionam possibilita ao aluno/a uma formag¢ao humana integral pautada na dimensao
do trabalho produtivo, mas também para a dimensao intelectual, social, politica e ética
para o exercicio da cidadania, 71,4% afirmaram que concordavam totalmente com essa
premissa e 28,6% disseram que concordavam parcialmente.

Embora os dados apontem para uma maioria que convergem para uma
interpretacédo favoravel acerca da abordagem, todavia a de se refletir sobre o porqué de
os demais, ou seja, de 28,6% nao concordarem totalmente, qual lacuna deve ser
analisada nos PPCs dos cursos ofertados para esta razdo. O grafico 12 mostra essa

realidade.

Grafico 12 — Curso lecionado propicia a formagéo integral do estudante

11. O curso que leciono possibilita ao estudante uma formacao humana integral pautada nao
apenas na dimensao para o trabalho produtivo, mas também para dimensao intelectual, social,
politica, ética, que permite ao/a discente a compreensao do mundo que o cerca e de seu papel

a) Concordo totalmente. @ b) Concordo parcialmente.

Fonte: Pesquisa de campo realizada no IF Baiano — Campus Santa Inés, 2022/2023.

Seguindo nessa diregdo, quando perguntado se consideravam que o desenho

curricular dos cursos técnicos integrados ao ensino médio ofertados pelo IF Baiano —
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campus Santa Inés se adéqua aos principios que regem a EPT e o EMI, contemplando o
trabalho como principio educativo, a pesquisa como principio pedagoégico e o curriculo
integrado dos 28 professores respondentes, 50% disseram que mais ou menos. Esse
percentual levou a indagacéo se de fato ha o conhecimento sobre os principios da EPT e
do EMI, ou se esses dados estdo coerentes pela falta de dominio sobre a EPT, conforme
os dados j& expressos em outras segbes apresentados nesta pesquisa. Ja 32,1%
afirmaram que sim, 14,3% disseram que nao e 3,6% disseram que nao sabiam responder.

O grafico 13 traz o demonstrativo desses dados.

Grafico 13 — Os cursos técnicos integrados e as bases da EPT

12. Como docente, vocé considera que o desenho curricular dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio, dos cursos subsequentes e/ou dos cursos superiores
ofertados no ambito do IFBaiano estao adequados aos principios que regem a EPT e

® 3a)sim.
@ b) Nio.
c) Mais ou menos.

@ d) N3o seiresponder.

Fonte: Pesquisa de campo realizada no IF Baiano — Campus Santa Inés, 2022/2023.

Quando questionados se nas atividades desenvolvidas na disciplina que
lecionam possibilitava ao/a estudante a compreensédo sobre o trabalho como principio
educativo, a pesquisa como principio pedagoégico para a formagao integral e
emancipatéria, 57,1% responderam que sempre, 39,3% disseram que as vezes e 3.6%
responderam que raramente.

Quanto aos conteudos tedricos do curso em que lecionam, quando perguntado
se havia a concepc¢ao da formagado humana integral, como principal fundamento do EMI,
considerando os eixos trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, 78,6% disseram que
sempre, 10,7% responderam que conhece muito pouco sobre o ensino médio integrado e
por isso ndo conseguiam estabelecer essa relagao entre os conteudos trabalhados e a
EPT e 10,7% preferiram néo responder. O préximo grafico ilustra a questdo sobre os

conteudos tedricos no EMI e a integracao para formagado humana integral dos estudantes.
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Grafico 14 — Percepcao dos docentes sobre o EMI e a formagao integral dos estudantes

13. No curso que leciono procuro desenvolver atividades na minha disciplina que
possibilitem ao/a estudante estabelecer a compreensao sobre o trabalho como principio
educativo, a pesquisa como principio pedagogico com a intengao de promover uma

® a)Sempre
® b) Asvezes

¢) Raramente

Fonte: Pesquisa de campo realizada no IF Baiano — Campus Santa Inés, 2022/2023.

Analisando os dados coletados que mesmo estando na educagao profissional e
tecnolégica, ainda falta para alguns professores compreender que o ensino médio
integrado € um projeto de educacao que deve ser comprometido com ag¢des educativas

orientadas pela concepcao do ser humano na sua totalidade.

O ensino integrado € um projeto que traz um contelddo politico-pedagdgico
engajado, comprometido com o desenvolvimento de agdes formativas integradoras
(em oposicdo as praticas fragmentadas do saber), capazes de promover a
autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das praticas
pedagdgicas, professores e alunos, principalmente (Araujo; Frigotto, 2015, p. 63).

Para Pacheco (2010), a articulagédo trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia na
perspectiva da emancipagao humana € um dos objetivos basilares dos Institutos Federais
e consequentemente do ensino médio integrado como caminho para propiciar a formagao
humana integral, contemplando o ser humano em todas as suas dimensdes, superando a
contradi¢cao entre trabalho intelectual e trabalho manual.

Desta forma, é essencial aos docentes que estdo na EPT compreender e refletir
que o ensino médio integrado representa um projeto de educagao que deve se firmar no
compromisso social de dar condigdes aos jovens e adultos trabalhadores a
capacidade/formagao para o trabalho, mas também de produzir ciéncia, arte, tecnologia,
cultura através de uma educagaéo democratica que busca integrar o saber/conhecimento

académico com o saber popular para transformacao da sociedade.
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3.3.3.2 Analisando a percepcao discente sobre o EMI no campus Santa Inés

O macroprojeto do ensino médio integrado é a formagao integral do aluno, ou
seja, € a formagao humana no seu sentido filoséfico integral/omnilateral/politécnica.

Na secédo Ensino Médio Integrado, buscou-se investigar o conhecimento dos
estudantes quanto aos principios: o trabalho como ato educativo, a pesquisa como ato
pedagdgico e o curriculo integrado no EMI.

Perguntado aos estudantes se acreditavam que o projeto pedagdgico dos cursos
favoreciam a formacgao integral deles, pautada ndo apenas na dimensido do trabalho
produtivo, mas também nas dimensdes intelectual, social, politica, ética de mundo e
cidadania, 70,8% responderam que concordavam totalmente, 21,5% concordavam
parcialmente e 7,7% disseram que nao concordavam e nem discordavam.

A partir desses dados, levantou-se alguns questionamentos como: sera que
realmente esses estudantes conhecem o projeto pedagogico dos cursos nos quais
estudam? Outro aspecto a ser considerado é de que forma esses estudantes tém acesso
aos PPCs desses cursos? Diante dessas indagagbes, compreendeu-se, pois, que tais
questdes sinalizam para a necessidade de mais pesquisas nessa area.

Quanto aos cursos integrados ao ensino meédio realizarem atividades
possibilitassem a compreensdo sobre o trabalho como principio educativo, a pesquisa
com ato pedagogico e o curriculo integrado para promogédo de sua formacéo integral e
emancipatoéria, 63,1% dos estudantes concordaram totalmente, 35,4% concordaram
parcialmente e 1,5% nem concordaram e nem discordaram.

Questionado aos estudantes, se na condicdo de discentes, eles consideravam
que os conteudos ministrados durante as aulas nos cursos técnicos integrados ao EM
contribuiam para sua formacao integral, fundamentado nas bases do trabalho, da ciéncia,
da cultura e da tecnologia, 76,9% afirmaram que sim, 21,5% disseram que mais ou menos

e 1,5% nao soube responder, conforme mostra o grafico 15.
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Grafico 15 — Percepcgao discente sobre os contetdos no EMI

11. Na condicao de discente, vocé considera que os contetidos teoricos ministrados
durante as aulas contribuem para a formacao humana integral do estudante, como
principal fundamento do ensino médio integrado com base nos eixos estruturantes do
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia?

® 3)Sim
® c)Asvezes

d) Nao sei
responder

Fonte: Pesquisa de campo realizada no IF Baiano — Campus Santa Inés, 2022/2023.

Nesta analise sobre a nogao dos estudantes acerca dos conteudos abordados
durante as aulas no EMI e se estes contribuem para sua formacgao integral baseada nos
principios da EPT, depreendeu-se que ha por parte dos professores a preocupagédo com a
formagao integral dos discentes, embora os dados ja evidenciados neste trabalho deixa
margem para indagacdes sobre a real compreensao das bases tedricas da educacgao
profissional por ambos os segmentos.

Todavia, o percentual de alunos que afirmam que existe na praxis e nos
conteudos ministrados durante as aulas, a correlagdo com as bases estruturantes do
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia demonstram que de alguma forma esses eixos séao
trabalhados e pensados no sentido de fomentar a formagéo integral dos adolescentes,

jovens e adultos inseridos na EPT.

3.3.4 Quarta Categoria: As bases tedricas, a fungdo social e carater emancipatorio da
EPT

Compreende-se que trabalho e educagdo sao principios indissociaveis a
construcao de saberes e a produc¢ao do conhecimento para emancipagédo humana e como
proposta necessaria para a formagao integral do ser humano como sujeito critico,
reflexivo, ético, politico, participativo e atuante dentro de seu processo historico-social.

Nesta ultima categoria, analisou-se as bases conceituais da EPT, sua funcéo
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social e seu carater emancipatorio através da percepcao, do conhecimento e opinido dos

participantes da pesquisa em cada segmento.

3.3.4.1 — A percepcgao docente sobre os pilares, a funcéo social e o carater emancipatorio
da EPT

Nesta secdo, quando perguntado aos professores se as bases conceituais que
estruturam a EPT e o ensino médio integrado estavam presentes em suas praxis docente,
75,0% disseram que conhecem muito pouco sobre as bases conceituais, mas que mesmo
assim elas estdo presentes em suas praticas pedagogicas, 21,4% afirmaram que
conhecem profundamente as bases conceituais da EPT e garantiram que estao presentes
nos seus planejamentos e nas suas praxis docente e 3,6% disseram que conhecem
bastante, porém elas nao estao presentes em sua pratica docente.

Observou-se que a maioria dos professores afirmaram conhecer muito pouco
sobre as bases conceituais da EPT, embora garantam que mesmo assim esses pilares
estdo presentes no seu planejamento e na sua praxis. Esse dado confirma a existéncia de
uma lacuna nas politicas publicas para a formacdo docente que contemple as
especificidades da EPT e a necessidade de se repensar os projetos pedagodgicos de
curso voltados a formagao docente.

Além disso, os resultados evidenciam que ha um caminho ainda a ser percorrido,
no sentido de propiciar uma formagao continuada para o docente atuante na EPT,
independente se licenciado ou bacharel, que possibilite a esse profissional conhecer as
bases tedricas que fundamentam a educacao profissional e tecnolégica. O grafico 16

demonstra claramente a evidéncia dessa lacuna.

Grafico 16 — As bases conceituais na praxis docente
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15. Pensando nas bases conceituais que estruturam a EPT e o ensino médio integrado,
considerando sua fungao social e seu carater e potencial emancipatorio, quanto essas bases
estdo presentes em sua praxis docente?

@® a) Conhego muito pouco sohre as hases conceituais
da EPT, mas elas estdo presentes no meu
planejamento & na minha pratica pedagdgica.

® 1) Conheco bastante sobre as bases conceituais,
mas elas ndo estdo presentes na minha pratica
docente.

@ ¢) Conhego profundamente sobre as hases
conceituais da EPT e elas estdo presentes no meu
planejamento & na minha praxis pedagdgica.

Fonte: Pesquisa de campo realizada no IF Baiano — Campus Santa Inés, 2022/2023.

Quanto ao PPPI do IF Baiano contemplar os pilares que alicercam a EPT no que
se refere a formagao integral, emancipatéria, para autonomia intelectual e ao mesmo
tempo de preparagcao para o exercicio profissional, 64,3% concordam parcialmente,
32,1% disseram concordar totalmente e 3,6% responderam que nem concordam e nem
discordam. Os dados apresentados apontam para a necessidade de se fazer um estudo
mais aprofundado sobre o PPPI do IF Baiano a luz das bases conceituais da EPT.

Nesta diregcao, ao perguntar aos professores se percebiam no percurso formativo
dos cursos que lecionam se havia projetos interdisciplinares e integradores visando a
superacao e rompimento da dualidade ensino técnico/profissional e ensino propedéutico,
85,7% dos respondentes disseram que concordavam parcialmente e 14,3% afirmaram
que concordavam totalmente com essa premissa, ou seja, as opinides se dividem, entre
uma maioria que concorda “parcialmente” com essa assertiva de que os projetos dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio através de seus projetos didatico-
pedagodgicos assumirem o compromisso com o sentido filoséfico e epistemoldgico do
projeto de ensino médio integrado e, em contrapartida, ha uma parcela menor deste
segmento que concordam que sim, totalmente, quer dizer ndo parece haver um
entendimento convergente, neste caso.

O grafico 17 abaixo apresenta a compreensao e percepg¢ao dos professores na
perspectiva dos pilares da EPT, nos curriculos dos cursos técnicos integrados ao EMI e
nas atividades pedagdgicas propostas nos PPCs, quando questionados se as bases
conceituais da EPT estdo bem definidas/desenhadas nos curriculos dos cursos técnicos

integrados ao EM ofertados pelo campus e nas atividades pedagdgicas propostas nos
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PPCs, na perspectiva de ofertar uma educacido pautada no trabalho como principio
educativo, na pesquisa como principio pedagoégico e no curriculo integrado, buscando a
formacao integral/omnilateral/politécnica dos estudantes, notou-se que 67,9% dos
professores responderam que mais ou menos, 14,3% disseram que n&o, 10,7%

afirmaram que sim e 7,1% disseram nao saber responder.

Grafico 17 — As bases conceituais e os cursos técnicos integrados ao EM

17. As bases conceituais da EPT tém em seus pilares o trabalho como principio educativo, a
formacao humana integral/omnilateral/politecnia, a pesquisa como principio educativo e o
curriculo integrado. Como docente de uma Instituicao de Ensino de EPT, voceé considera que

67,9%

® a)Sim @ b)Nio ¢) Mais ou menos @ d) Ndo seiresponder

Fonte: Pesquisa de campo realizada no IF Baiano — Campus Santa Inés, 2022/2023.

Os resultados apontam e evidenciam a necessidade de se ofertar cursos de
formagao docente inicial e continuada para atuacdo na EPT. Existe uma escassez de
politicas pedagdgicas norteadoras da pratica educativa no ensino médio integrado, que
possa nortear o professor de como estabelecer a articulacdo trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia baseada nos principios que norteiam a educacgao profissional.

Estes dados também evidenciam a caréncia de agdes e politicas publicas mais
pujantes e bem definidas, elaboradas e alinhadas no sentido de prever na formagéo de
professores, sobretudo, de preparagao para atuagdo na EPT o cerne para o projeto de
educacao integral/integrada no ensino médio integrado na EPT. Esse deve ser um
compromisso de 6rgaos competentes do Estado, como o Ministério da Educagdo — MEC e
demais 6rgaos vinculados a Educagéo, deve ser um compromisso institucional e também
de professores e gestores da EPT.

Conforme BURNIER (2006), por exemplo, a falta de uma politica publica que seja
sistematizada, coerente e duradoura, no que diz respeito ao processo de formagao

docente, especialmente, para a educagao profissional brasileira € uma realidade a ser
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3.3.4.2 — A percepcgéao dos estudantes do EMI sobre as bases conceituais da EPT
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Nesta secdo, buscou-se analisar a percepc¢ao dos educandos sobre a presenca

das bases conceituais da EPT, sua fungdo social e carater emancipatério na praxis

docente no ensino meédio integrado.

Quando perguntado aos estudantes, se eles consideravam que as bases

conceituais da EPT, como trabalho como principio educativo, formagao integral, curriculo

integrado eram contemplados nas praticas educativas dos professores, 50,8% disseram

que concordavam plenamente, ou seja, que essas bases estavam presentes na pratica

docente, 44,6% afirmaram que parcialmente, 3,1% nao souberam responder e 1,5%

discordavam totalmente, isto &, na pratica dos docentes ndo havia a presenca das bases

conceituais da educagao profissional. O grafico 18 ilustra bem a percepg¢ao/compreensao

dos estudantes sobre as bases conceituais da educacgao profissional.

Grafico 18 — Percepcgao dos estudantes sobre as bases conceituais

12. Na sua condigao de estudante, vocé considera que as bases conceituais que estruturam a EPT,
sua fungdo social e seu carater emancipatorio (tornar livre e independente), a saber: trabalho
como principio educativo, a formagao humana integral e o ensino médio integrado, com base nos

d) Néo sei responder
3,1%

c) Discordo totalmente
1,5

a) Concordo

50,8°

b) Concordo
44,6

Fonte: Pesquisa de campo realizada no IF Baiano — Campus Santa Inés, 2022/2023.

Quanto ao projeto pedagdgico institucional contemplar as bases da EPT para

favorecer a autonomia intelectual e ao mesmo tempo a preparagdo para O exercicio

profissional, 64,6% dos estudantes concordaram plenamente, 29,2% parcialmente e 6,2%

disseram que nem concordavam e nem discordavam.
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Neste direcionamento, ao serem questionados se na compreensao deles,
consideravam que os pilares/bases da EPT estavam contempladas em todas as
atividades e agdes pedagodgicas do IF Baiano e do curso em que estudavam, 58,5% dos
alunos responderam que sim, 27,7% disseram que as vezes, 9,2% nao souberam
responder e 4,6% afirmaram que nao.

Neste mesmo sentido, ao buscar compreender a percepg¢ao dos discentes se
consideravam que projeto pedagogico institucional, através das bases conceituais,
contemplava no percurso formativo projetos interdisciplinares e integradores visando a
superagcdo da dualidade entre formacdo geral e formacdo profissional, 44,6%
concordaram plenamente, 38,5% concordaram parcialmente e 16,9% n&o souberam
responder.

Diante do exposto, constatou-se que os estudantes ndo tém uma compreensao
clara e bem definida sobre as bases conceituais da educagao profissional e tecnoldgica,
mesmo estando inseridos nessa modalidade educacional, bem como o importante papel
da EPT para a transformagao social, para emancipagao e formagao humana integral do
sujeito/cidadao, esta analise ressalta a necessidade de se repensar e ressignificar os
projetos pedagogicos de cursos para o Ensino Médio Integrado e de formagao docente
para a EPT.

O quadro 2 abaixo apresenta a sintese dos resultados e discussdes da pesquisa.

Quadro 2 - Sintese dos resultados e discussbes da pesquisa

Caréncia de formacdo docente para

Analisando a formacaoatuacao na EPT;

12 Categorig Segmento Docente|do professor do IF Baiang
Formacéo - campus Santa Inés SobDemanda expressiva por uma formacgao
Docente e a EPT] a otica da EPT; especifica;

Necessidade os projetos de formagao
docente inicial e continuada para o EMIl e a
EPT, que dialoguem com a triade:
educacdo, trabalho e sociedade (Costa,
2016).

Segmento DiscenteAnalisando a percepgaoEstudantes consideram que a formagéo
discente sobre ados professores € satisfatoria para o perfil

formacgao dos professoresda EPT,;

do campus Santa Inés
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do/a

professor/a ter conhecimentos e saberes

Compreendem a  importancia

para atuar no EMI;

Demonstraram criticidade frente aos

conhecimentos mediados/apresentados|

pelos professores no EMI.

22 Categoria.

O docente e 4
pratica
pedagodgica
EPT

na

Segmento Docente

Analisando a pratica

pedagdgica na
perspectiva docente no IF
Baiano — campus Santa

Inés.

Buscam desenvolver atividades|
interdisciplinares para a formacgao integral

dos estudantes;

Articulagdo entre ensino propedéutico €
técnico/profissional;

Através da pratica pedagogica superagao

da dualidade entre formacdo geral e
formacao técnica;
Papel essencial do professor para

interlocucéo entre trabalho e educacéo;

Desafios da pratica docente frente as
questdes organizacionais, avangos
tecnolégicos, ambientais, as exigéncias do|

mundo do trabalho e da sociedade.

Segmento Discente

professores dos cursos
técnicos integrados do

campus Santa Inés

A percepcao discenteOs professores do EMI  buscam
sobre a prétideesenvolver atividades interdisciplinares
pedagdgica doslpara a formagéo integral dos estudantes;

Articulacdo entre ensino propedéutico e

técnico/profissional;

Acreditam que a pratica pedagdgica ajude
a superar a dualidade entre formacgao

intelectual e formacgao trabalho;

Consideram a pratica pedagogica do
professor essencial para interlocugao entre

trabalho e educagao.

32 Categoria. O

Segmento Docente

Percepcao dos|

Compreendem o EMI como essencial a
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Ensino Médio

Integrado

professores do campusLormagéo humana integral preparacéo

Santa Inés sobre o EMI

mundo trabalho, formagéo intelectual €

para cidadania;

Apontam possiveis lacunas nos PPCs dos

CUrsos;

Desenho curricular dos cursos ndo deixam

claro os pilares da EPT

Dificuldade de compreensao do EMI como
projeto de superagdo divisdo entre
formacdo para o ftrabalho e formacao

intelectual.

Segmento Discente

Percepgao discente sobre[’ara os estudantes o PPC favorece a

o EMI no campus Santa

Inés

ormagao integral

Curso integrado possibilita a interlocu¢ao

dos pilares da EPT,;

Os conteludos sdo fundamentados na
base: trabalho, ciéncia, cultura e

tecnologia.

42 Categoria

As bases|
tedricas, a
funcdo social e
carater
emancipatoério
da EPT

Segmento Docente

Percepcao docente sobrelConhecem muito pouco sobre as bases

os pilares, a fungao social
e o carater emancipatério
da EPT.

tedricas da EPT;

Lacunas nas politicas publicas de
formacao inicial e continuada do professor
para EPT;

Necessidade de repensar os projetos
pedagodgicos de cursos e de formagao

docente para a EPT;

PPPI do IF Baiano nao deixa claro a

presenca das bases da EPT,;

Falta de clareza no PPPI na proposta

pedagodgica para superacdo da dualidade
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ensino  técnico/profissional e  ensino

propedéutico;

Escassez de politicas pedagdgicas|
norteadoras da pratica educativa no ensing

médio integrado.

Segmento Discente

Percepgao

estudantes do EMI sobre

as bases conceituais da

EPT

dosLPPPI contempla os pilares da EPT, a

uncéao social e emancipatéria;

As bases da EPT estdo presentes nas
atividades/acOes pedagdgicas do IF

Baiano;

Necessidade de revisdo e ressignificar os
PPCs dos cursos técnicos integrados e o
PPPI do IF Baiano.

Fonte: Pesquisa realizada com discentes e docentes do IF Baiano — campus Santa Inés, 2022/2023.

4 O PRODUTO EDUCACIONAL: FORMAGAO CONTINUADA EM EPT E E-BOOK

(IN)FORMATO DIGITAL

Este capitulo se destina a apresentacdo do produto educacional — PE como

etapa essencial ao trabalho de conclusdo do mestrado. Assim, sdo apresentadas a

concepgao epistemologica e pedagdgica do produto educacional escolhido, bem como a

ferramenta e metodologia escolhida para elaboragao e definicao do PE.

A proposta do produto educacional da presente dissertagdo se baseou nos

resultados obtidos na pesquisa de campo com professores e alunos dos cursos Técnicos

Integrados ao Ensino Médio do IF Baiano — campus Santa Inés. Para tanto, a estrutura do

PE, compreende:

1. Um e-book denominado: Na trilha da EPT: um recurso pedagdgico para formagao

continuada de professores para o EMI € um guia orientador, ao tempo que oferece

uma visao geral sobre o FIC como projeto a formagao para professores/as da EPT,

visando preencher algumas lacunas que os resultados levantados nesta pesquisa
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evidenciaram acerca da formacao e pratica pedagodgica no Ensino Médio Integrado.
As figuras abaixo apresentam partes da estrutura do e-book:

Figura 3 — Na trilha da EPT: um recurso pedagdégico para formagao continuada de professores para o
EMI/Apresentagéao

Fonte: Imagem do Canva-Pro, projeto grafico Andrey Miranda; autora, 2023.

Figura 4 — Na trilha da EPT: um recurso pedagogico para formagao continuada de professores para o EMI/
Introducgao

Introdugao
O conceito de educacdo é entendido como processos formativos A formac3o docente para atuacdo na educacdo profissional e
que se na vida il na no l6gica deve corrob para o de formacdo humana
trabalho, nas mﬁtuioﬁes de ensino e i nos | do no ensino medlo integrado, no sentido de
sociais e S da iedade civil e nas if S construir jos para a i do ed: do, ar lando os
culturais (BRASIL, 1996). e\xos trnbalho ciéncia, cultura e te:nologla na pevspechva de
entre b 30 como para
O principi basular da ed doéa format;ao humana para o pleno emancipac¢do e autonomia do sujelto
d: ) do ed di do sua fi 30 para o pleno
exercicio da c i 30 para o do do Assim, surge a ideia de construcdo do ebonk intitulado: “Na trilha
Nssa perspechva ao pmfessor cabera o papel de possibilitar ac da EPT: uma de para
sua da na EPT a 30 da do ensino médio i do”, como qne visa
nos d o da i | e =1 no de reflexdo e dial na
dos sujeitos ingressantes na EPT. continuada e na praxis dos profasorﬁ do EMI a partir da
concepcdo das bases tedri da
0 ulsino médio i Se a arti 3 enhe a 3
i Assim,
mm:mhﬂomameapliﬂm a problematizacdo do
como enl:le os varios 7\
e

B A "’V~

Fonte: Imagem do Canva-Pro, projeto grafico Andrey Miranda; autora, 2023.
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2. Um curso de formacéao continuada (FIC), que compde o e-book e tem por finalidade
contribuir com os aportes da EPT para os professores que atuam no ensino médio
integrado. O curso esta constituido por 3 médulos: moédulo 1 Caminhos da EPT,
modulo 2 Os Pilares da EPT e modulo 3 Formagao Docente e a EPT. Cada médulo
tematico do curso tém uma intima relacdo com os capitulos desta dissertacao e

estao disponiveis no e-book que compde o produto educacional.

3. Um projeto-piloto de formacgao cuja finalidade € validar o programa de formacao
continuada e oferecer subsidios para melhorias na proposta didatico-metodolégica
dos projetos pedagogicos de cursos do EMI, conforme percebido nos resultados da

pesquisa.

O produto educacional apresentado traz o projeto de um curso de formagao
continuada em formato de um e-book digital e um projeto-piloto de formagao direcionado
a professores (licenciados e bacharéis) atuantes na EPT, sobretudo, no EMI, assim como
podera ser utilizado por equipes pedagogicas e estudantes de licenciatura, que se

interessem pela tematica.

4.1 CONCEPCAO EPISTEMOLOGICA E PEDAGOGICA DO E-BOOK (IN) FORMATO
DIGITAL COMO ORIENTADOR DA FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES
NO EMI

O produto educacional — PE é a proposta pedagodgica e educativa que visa a
intervengdo na realidade pesquisada no ambito do Mestrado Profissional.
Epistemologicamente, acredita-se que o produto educacional fundamenta a base do

conhecimento organizado, sistematizado e construido durante o processo da pesquisa.

A relagdo trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos
articulados a ciéncia, a tecnologia e a cultura, na perspectiva de uma formagao humana
emancipatéria e de preparagao para o mundo do trabalho, deve ser concebida como
itinerario formativo a formacao inicial e continuada de professores na EPT, visando uma
educacao profissional transformadora frente aos desafios sociais, tecnolégicos, culturais,

econdmicos, éticos e politicos, sobretudo, no contexto da sociedade brasileira.
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[...] Queremos mudar o angulo de visdo e ter como ponto de partida o professor
nao apenas como ser humano individual, mas como um ser social, como um ser
em relacéo [...]. Consciente ou ndo desse lado de si mesmo, o professor se forma
no ato de ver e de ser visto, de conhecer e ser conhecido, de reconhecer e ser
reconhecido, de viver e educar-se para educar outros seres humanos (Ciavatta,
2015, p.19).

A concepcdo de um modelo de educacao “bancaria” como forma de transmisséao
de conhecimento ja ndo se comporta numa sociedade cada vez mais tecnologica, voltada
a cultura digital. As praticas educativas tradicionais devem ser superadas por métodos em
que o sujeito participa e interage na produgao e construgdo do conhecimento.

Nesta perspectiva, pensou-se no e-book digital como produto educacional, porque
se parte do principio de que o uso das tecnologias no processo de formagao humana
colabora tanto para a motivagdo e engajamento quanto para a ruptura com as praticas
educativas mais tradicionais.

Este produto educacional tem como objetivo favorecer o processo de formagao
continuada de docentes atuantes e/ou que venham atuar no EMI e auxiliar para uma
pratica pedagogica articulada com os eixos estruturantes da EPT, sua fungéo social e seu
potencial emancipatdrio.

Machado (2008) defende que as bases tecnoldgicas representam um importante
diferencial a formacao do perfil docente a educacao profissional. A autora ressalta que “o
professor da educacdo profissional deve ser capaz de permitir que seus alunos
compreendam, de forma reflexiva e critica, os mundos do trabalho, dos objetos e dos

sistemas tecnoldgicos dentro dos quais estes evoluem” (Machado, 2008, p.11).

Desta forma, entende-se que a elaboragdo de um e-book como orientador da
pratica e da formacao docente no EMI, contemplando as bases conceituais da EPT, a
partir do préprio processo de formacdo e atuagcdo docente, podera contribuir para o
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica na perspectiva de promogao da reflexdo
critica sobre a realidade concreta, para assim reverberar na emancipagao e autonomia do

educando na EPT.

O dominio de vertentes tecnoldgicas pelo professor deve ser considerado como
um “trago profissional”, no sentido que assimila uma bagagem tanto conceitual
como de experiéncia, pela qual é possivel resolver um numero crescente de
situagdes reais. Falamos do professor como um profissional ativo, capacitado para
transferir para a pratica e de forma auto-suficiente o curriculo [...] (Gimeno, 1988
apud Sancho, 1998, p. 66-67).

Como mencionado, a utilizagdo das tecnologias educacionais como recurso

didatico e pedagodgico tem como principio a superagao de praticas educativas tradicionais.
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Por isso, entende-se que buscar por metodologias ativas de aprendizagem tem como viés
o estimulo a participagao ativa dos sujeitos inseridos em um contexto cada vez mais
dominado pela cultura digital.

Portanto, a proposta do e-book digital como orientagcdo para o processo de
formagao continuada e auxiliar da praxis pedagdgica de professores na EPT, se da pela
compreensao de que a produgao de um instrumento tecnoldgico, que possa ser acessado
a qualquer hora e de qualquer lugar favoregca o processo de desenvolvimento,
apropriacdo e ampliacdo do conhecimento pelo sujeito inserido no contexto do Ensino
Médio Integrado na Educacgéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

Pretende-se, por conseguinte, que através do e-book digital como recurso
pedagadgico e tecnoldgico, ampliar e auxiliar nas discussoées e reflexdes acerca das bases
conceituais da educacéo profissional e tecnologica para uma praxis pedagogica alinhada
com um projeto de formagao humana integral e de transformagao social, que proporcione
a inclusdo, a permanéncia e o éxito do estudante do ensino médio integrado, a partir da
compreensao do universo da EPT.

Por isso, o curso no formato de e-book conta com ferramentas diversas, a fim de
possibilitar a interacdo e a motivagao do seu publico-alvo através de tecnologias digitais
que contribuam para o processo de apreensao e apropriagao do conhecimento.

No desenvolvimento do e-book digital sdo apresentados conceitos e sinteses sobre
as bases da educacao profissional através de conteudos que favorecam a compreensao
acerca do EPT e para o layout, design e imagens buscou-se por um projeto grafico e de
diagramacao que facilite a compreensao dos conteudos e desperte a atengao do leitor.
Para isso, o e-book conta com textos, videos, infografico, hiperlinks, secdo para saber
mais para interagao com o leitor sobre as percepc¢des dele/a sobre a tematica abordada.

Priorizou-se que os conteudos abordados no e-book sejam associados a imagens,
figuras e diagramagbes que os tornem mais atrativos, leves, interativos e criativos sem
perder de vista a reflexdo e a epistemologia da abordagem.

Como aporte tedrico para escolha e fundamentacdo dos conteudos, buscou-se
inspiracéo e dialogicidade nas concepg¢des de autores ja referendados neste trabalho,
como Moura, Freire, Araujo, Frigotto, Demo, Tardif, Ciavatta, Machado, Ramos e outros
que corroboram com os pensamentos sobre a formacdo docente e as bases da EPT,
além das legislagdes e documentos oficiais vigentes. Para tanto, este produto educacional

tem como base tedrica o Trabalho como principio educativo, a Pesquisa como principio
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pedagdgico, o Ensino integrado, a Formagao integral/politécnica e a Transformacgao social

e emancipatéria da EPT.

4.2 O E-BOOK DIGITAL COMO FERRAMENTA DIDATICO-PEDAGOGICA DE APOIO E
ORIENTACAO NO PROCESSO DE FORMACAO CONTINUADA E NA PRAXIS DO
PROFESSOR NO ENSINO MEDIO INTEGRADO PARA SUPERAGCAO DAS PRATICAS
TRADICIONAIS NA EPT

Na sociedade da informacdo e comunicagdo (TICs) ndo ha mais espagos para
praticas e propostas de ensino que nao dialoguem com as tecnologias e recursos digitais
como propostas metodoldgicas que contribuam para uma aprendizagem ativa, na qual o
sujeito seja protagonista da constru¢cdo de sua aprendizagem, favorecendo assim a sua

autonomia.

A intensa expansdo do uso social das tecnologias digitais de informacédo e
comunicagao (TDIC) sob a forma de diferentes dispositivos méveis conectados a
internet sem fio, utilizados em diferentes espagos, tempos e contextos, observada
na segunda década do século XXI, gerou e continua gerando mudancgas sociais
que provocam a dissolugcdo de fronteiras entre espago virtual e espaco fisico e
criam um espagco hibrido de conexdes (Bacich; Moran, 2017, p. 14).

Para Bacich e Moran, quando se fala de proposta metodolégica que favoreca a
aprendizagem, remete-se a metodologia ativa, que compreende a “inter-relagdo entre
educacao, cultura, sociedade, politica e escola se da através de métodos criativos, ativos
e centrados na atividade do aluno com a intengcédo de propiciar a aprendizagem” (2017,
p.17).

A utilizagdo dos recursos tecnolégicos, como metodologia ativa de aprendizagem,
pauta-se na superagao de praticas pedagdgicas mais fechadas e estanques, a fim de se
buscar um processo de formacao docente para a dindmica de reflexdo, criatividade,

interacdo, compreensao e ressignificacao do fazer pedagdgico.

Neste cenario e considerando a sociedade atual que esta cada vez mais
tecnoldgica e digital, isso requer também mudancas no comportamento e no saber-fazer

no ambito educacional.

Por isso, Bacich e Moran (2017, p. 16), concluem que:

[...] a formagdo do professor também deve se pautar pela atividade criadora,
reflexiva, critica, compartilhada e de convivéncia com as diferengas, usando as
midias e as tecnologias como linguagem e instrumento da cultura, estruturantes do
pensamento, do curriculo, das metodologias e das rela¢des pedagdgicas.
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Assim, ao se utilizar as tecnologias digitais no processo de formagcdo de
professores, pretende-se sobretudo buscar caminhos de superagao das praticas
tradicionais e que corrobora para a reflexdo critica sobre as bases da EPT e agregue
beneficios assertivos a formacao continuada docente, bem como contribua para reflexao

e discussao sobre o EMI na praxis docente.

Desta forma, espera-se que um e-book digital, como proposta de curso e material
de apoio contemplando as bases tedricas da EPT, seja uma ferramenta pedagodgica
orientadora para o processo de formagao docente no EMI, que contribua para ampliagao
e (re)construgao permanente do conhecimento de professores atuantes e/ou que atuarao
na EPT e no EMI para melhor compreensdo dessa modalidade educacional e de seus
pilares.

Por isso, como proposta pedagdgica, a partir dos resultados da pesquisa, conforme
mencionado na seg¢ao anterior, elaborou-se como Produto Educacional — PE um e-book,
denominado: “Na trilha da EPT: um recurso pedagdgico para formagao continuada de
professores para o ensino médio integrado.”

Com esse produto educacional, portanto, busca-se favorecer ainda mais a
autonomia e protagonismo do seu publico-alvo.

Este produto educacional no formato de um e-book se direciona aos
professores/as (licenciados e bacharéis) atuantes no EMI, bem como a discentes das
licenciaturas, que se interessem em atuar na EPT, equipe pedagdgica e docentes de
outras esferas (estadual e/ou municipal), que trabalham com a educacg&o profissional.
Para isso, o e-book conta com textos, videos, infografico, hiperlinks, se¢des para saber
mais, espacgo para reflexdo do leitor, a partir de perguntas relacionadas ao temas
geradores, para que o publico-alvo possa expressar suas percepgdes sobre a tematica
abordada.

Acredita-se, ainda, que o e-book digital contribuird dentro de um processo
formativo e na pratica docente no ambito da EPT para reflexdo e didlogo sobre a
educacao profissional para superacao da dualidade estrutural existente na educacao
profissional, para o fortalecimento da rede EPT e do EMI e para o desenvolvimento de
uma pratica pedagogica na perspectiva de uma formacgao integral e de autonomia do/a
educando/a.

Com isto, a ideia é que esse produto educacional seja disponibilizado no sitio

eletrénico do IF Baiano — campus Santa Inés, em formato digital e em pdf, acessivel a
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comunidade académica e ao publico em geral, podendo ser utilizado tanto como material
de apoio na formacéao inicial quanto continuada de docentes para atuagdo no Ensino
Médio Integrado.

Pretende-se que este PE promova a reflexdo sobre a relacdo do trabalho e
educagao como principios educativos quando articulados com a ciéncia, a tecnologia e a
cultura, na perspectiva de uma formagdo humana emancipatéria e de preparagao para o
mundo do trabalho, de forma a contribuir para uma educacgéao profissional transformadora
frente aos desafios sociais, econémicos e politicos, principalmente, no contexto atual.

O produto educacional na integra pode ser acessado no formato digital através
do link: https://online.fliphtml5.com/uzjag/ehhc/. Sendo o projeto grafico e a diagramacgao
elaborado por um profissional bacharel em Design, ao qual sdo garantidos os direitos que

Ihe sao devidos.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

A educacgdo profissional e o ensino médio integrado sdo concebidos como
importante projeto social, em especial, aos filhos da classe popular/trabalhadora. A EPT
representa, para muitos adolescentes, jovens e adultos como lugar de possibilidades e
sonhos. E como lugar de transformacdo, ressignificacdo, memodrias, identidades e
histérias. E o caminho para emancipagdo humana, de autonomia intelectual e para o
fortalecimento, ndo sé da comunidade académica, mas também, da comunidade local,
regional e nacional.

E inegavel o papel, a colaboracéo e a contribuicdo da EPT para o Brasil mesmo
diante de sua dualidade estrutural histérica. Quantos egressos da educagao profissional e
tecnologica (estudantes de cursos técnicos, graduagao e pés-graduagao) tém gerado e
produzido ciéncia e tecnologia para o pais?

Neste trabalho, buscou-se compreender como se da o processo de formacao
docente para atuagcdo na Educacédo Profissional e Tecnolégica e no Ensino Médio
Integrado, na perspectiva de investigagao da base tedrica que sustenta essa modalidade
educacional, como principio para formagdo humana integral dos sujeitos da
aprendizagem, através da interlocugao/articulagdo entre trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia, pensando, justamente, no compromisso da EPT para a transformacgao social e
seu potencial emancipatorio.

E indispensavel no processo de formacdo docente inicial ou continuada, que haja
a preocupagao com a construcido e producido de saberes/conhecimentos essenciais para
a pratica pedagdgica nos espagos da EPT, atendendo as suas caracteristicas e
especificidades para promogao da autonomia intelectual e emancipag¢ao de adolescentes,
jovens e adultos que certamente poderéao contribuir como cidadaos/as para transformar a
realidade social na qual estdo inseridos de forma critica, reflexiva, responsavel e
participativa.

Considera-se que um caminho possivel para constru¢ao de uma educagao que
realmente possibilite aos educandos/as a transformacgdo da realidade na qual estdo
inseridos com autonomia intelectual e de maneira emancipatéria perpassa, sobretudo, por
meio da formacgao de professores/as qualificadas/os e bem preparados para uma pratica
pedagdgica condizente e alinhada com os pilares seja na educacgao profissional ou em

qualquer outra modalidade de ensino.
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Contudo, para que essa vertente seja possivel, um aspecto imprescindivel que
deve ser levado em conta sdo as politicas publicas e institucionais concebidas para a
formagao inicial e continuada de docentes atuantes e/ou que atuardo na educacao
profissional e tecnolégica. O professor/a atuante nessa modalidade educacional deve
estar consciente da importancia de seu papel para o alcance do projeto social que
envolve a educacgao profissional no tocante a formacéao integral e emancipagao do sujeito
inserido na realidade da EPT.

E preciso que as agbes formativas de professores/as tenham em suas diretrizes
didatico-pedagdgicas e tedrico-metodologicas estratégias bem definidas para a
construgcao de um perfil profissional docente que contribua para o desenvolvimento da
praxis didatico-pedagdgica no ensino medio integrado na EPT, alinhados com suas bases
tedricas, a fim de promover ndo s6 uma educacgao para superaciao da dualidade estrutural
mencionada, mas ainda, de fortalecimento da educacao profissional no Brasil.

Os professores/as atuantes no ensino médio integrado na EPT precisam
compreender e entender a concepgao ontologica e histérica que sao intrinsecos ao
projeto de formagado integradal/integral do sujeito para construgdo de uma educacao
democratica, comprometida com a transformacéao social e emancipatéria com o propdsito
de rompimento da divisdo da sociedade em classes e contra a hegemonia do mercado
capitalista.

Diante desta problematica e a partir dos resultados da pesquisa, que embora
atuantes na educacéao profissional muitos professores ndo obtiveram no seu processo
formativo, sobretudo, na graduagao, uma preparacado condizente com a realidade dessa
modalidade educacional. Foi possivel verificar pelas respostas ao instrumento de coleta
de dados da pesquisa que muitos professores nao tiveram na sua formacao inicial contato
especifico com as bases conceituais que alicergam a EPT.

Além disso, as agdes de formagao continuada para a compreensao do universo
da educacéo profissional ainda s&o incipientes, sendo até compreensivel, ndo aceitavel,
pela concepcao inicial que se tinha da educacgao profissional com um viés de preparacao
de mé&o de obra para atender a demanda do mercado de produgdo. Hoje, o conceito e
entendimento que se tem a respeito da educacao profissional e do ensino médio
integrado € completamente diverso de sua génese.

Compete, portanto, a estes professores o compromisso com a prépria formacgao.
E necessario que haja no projeto formativo dos docentes a preocupacdo com uma

formagdo permanente e continuada de professores que dialoguem e refltam sobre as
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bases tedricas da EPT.

Os dados desta pesquisa apontam na diregdo de um trilhar pedagdgico
indispensavel a formacao docente e para a praxis educativa no ensino médio integrado,
que norteie o professor de como estabelecer a articulagao entre trabalho, ciéncia, cultura
e tecnologia baseada no trabalho como ato educativo e pedagogico de formacao
integral/politécnica.

Na tentativa de identificagao do perfil profissional dos docentes do campus Santa
Inés do IF Baiano, foi possivel perceber que existe uma certa distancia entre os
conhecimentos adquiridos na formagdo inicial durante a graduagdo, mesmo entre os
licenciados e os conhecimentos tedricos especificos da EPT e, consequentemente, a
pratica pedagogica na educacgao profissional.

Percebeu-se, ainda, que nos projetos pedagdgicos de cursos analisados embora
haja referéncias a articulagdo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, ndo ha o
caminho para o professor nortear esse caminho, o que leva a diferentes visdes e formas
de entendimento de como saber-fazer essa articulacdo, de que maneira estabelecer a
indissociabilidade entre educacdo e trabalho, entre ensino e pesquisa, entre teoria e
pratica de forma interdisciplinar.

Portanto, como preceitua Moura (2017) a formacao inicial e continuada do
docente e demais profissionais da educacao profissional perpassa pela compreensao do
trabalho ndo dissociado da educacdo, da ciéncia, da cultura e das tecnologias,
traduzindo-se no movimento de formagao continua na vida do sujeito.

E compreender que a formacdo do/a professor/a ndo pode se dar de forma
aligeirada, sem a preocupacéo, por parte dos 6érgdos competentes (governo e gestores
educacionais) e pela comunidade académica, na proposicao de diretrizes didatico-
pedagogicas bem definidas/elaboradas. E necesséario, também, que a comunidade
docente tenha garantido seu lugar/espago na construgéo e definicdo dessas diretrizes,
que se permita a escuta ao professor, como principal agente de transformagédo nestes
espacos.

Neste sentido, os professores serao instigados a estabelecer interlocugao entre
0s saberes da ciéncia a partir da sua pratica e a forga material (intelectual e manual) que
esta produz a sociedade através da formagéo cognitiva, fisica, politica, ética, cultural e
social de jovens e adultos, em especial, da classe popular/trabalhadora.

Para tanto, proporcionar experiéncia e qualificacdo permanente aos professores

atuantes na EPT pode/deve representar um ganho significativo para o processo de ensino
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e aprendizagem com a finalidade e objetivo de possibilitar a formagdo humana integral e
emancipatoéria dos educandos/as inseridos/as nesse contexto.

Assim, a partir dos resultados evidenciados nesta pesquisa, foi elaborado um e-
book digital como produto educacional, cuja finalidade n&o é apenas colaborar com o
processo de apropriacdo e aprofundamento das bases tedricas da educagao profissional
do ensino médio.

Além disso, com esse e-book como guia orientador da formacdo e praxis
pedagogica docente, pode-se possibilitar a reflexdo e o didlogo constante sobre a EPT,
como lugar de troca de experiéncias e de (re)constru¢do do conhecimento e de saberes
entre seus atores sociais (docentes e discentes, em especial), como protagonistas da
autonomia e da emancipagado para superagao e ruptura das desigualdades sociais
produzidas pela forca do mercado de producao.

Neste entendimento, o e-book digital foi pensado e desenvolvido de forma
dinamica, com um projeto grafico criativo e interativo, de maneira que estimule e
proporcione uma leitura agradavel e favorega a compreensao/reflexdo sobre as
especificidades e caracteristicas da educacao profissional, ndo s6 aos docentes, que se
interessem pelo assunto, mas também para qualquer pessoa que queira acessa-lo e
conhecer mais sobre as bases da EPT e do EMI.

Nesta direcdo, o PE aqui descrito tem como premissa trazer para o dialogo as
vertentes que subsidiam o ensino médio integrado e a EPT, a saber: o trabalho como
principio educativo, a pesquisa como principio pedagogico, a formacéao integrada/integral,
a fungao social e emancipatoria da educacao profissional e do EMI.

Por fim, conclui-se que além dos resultados obtidos com este trabalho e da
elaboracdo de um produto educacional que colabore e auxilie a formacdo e praxis
docente, compreende-se que ainda ha um longo caminho a se trilhar na area de formagéao
docente para a EPT e que por isso, novas pesquisas sd0 necessarias nesta area.

Neste sentido, a partir desta pesquisa, depreende-se que outras pesquisas
podem ser desenvolvidas nesse campo, a fim de dar continuidade ao estudo aqui
apresentado e por se entender que ha caréncia de pesquisa em algumas areas
especificas, no que diz respeito ao processo de formagao inicial e continuada para
docéncia na EPT, como:

e Discussdo sobre a insercdo de componente curricular especifico das bases
tedricas da EPT nos desenhos curriculares das licenciaturas, uma vez que estas

sdo consideradas como espagos privilegiados de formagdo académica e
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pedagogica para a docéncia na EPT,;

e Programas de formagao permanente e atualizado para os docentes, como politica
institucional direcionado, com um espago de escuta das dificuldades, desafios e
anseios dos professores, de maneira a construcdo e dialogo com a educacgao
profissional,

e Analise da possibilidade de direcionamento de parte da carga horaria de estagio
supervisionado nos cursos de licenciaturas para pratica pedagodgica em instituicoes
voltadas ao campo da educacgao profissional e tecnoldgica, propiciando aos futuros

professores a experiéncia com a EPT e o ensino médio integrado.

Enfim, muitos sdo os caminhos a serem trilhados para a formacdo do educador
para a EPT, sendo essencial, pois, que as acodes, diretrizes e politicas de formagao e
praxis docente sejam pensadas a partir de um projeto didatico-pedagogico bem articulado
e que estabeleca dialogo e reflexdo com as bases tedricas da educagéo profissional e
tecnolégica a formagdo integral/omnilateral e politécnica para emancipagao
humana/politica/social do sujeito da aprendizagem/aluno, mas também do sujeito do
conhecimento/professor, que se forma e vai formar o educando, pois como dizia Paulo

Freire que a educagéo é um ato de amor e quem ensina também aprende ao ensinar.
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