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RESUMO

O componente curricular Praticas Integradoras ¢ a parte flexivel do curriculo do Novo Ensino
Meédio Integral na Bahia, com a matriz de 2019, e apresenta-se como possibilidade de contribuir
com a formag¢ao omnilateral dos estudantes. Por esta razao, este estudo tem como objetivo geral
desenvolver uma cartilha educativa elaborada de forma colaborativa com base nos resultados
da pesquisa, vislumbrando a condugdo do componente curricular Praticas Integradoras nas
escolas-piloto do Novo Ensino Médio em tempo integral no estado da Bahia-NTE 09, numa
perspectiva de formacgdo integral. Trata-se de pesquisa descritiva e exploratoria, com
abordagem qualitativa, utilizando analise documental e questionarios online para coleta de
dados que foram analisados de forma interpretativa, com base em autores como Marx, Engels,
Gramsci, Ciavatta, Frigotto, Ramos, Kuenzer, dentre outros. Participaram da pesquisa os
coordenadores pedagogicos e docentes que lecionam o componente Praticas Integradoras.
Embora o Novo Ensino Médio em tempo integral ndo seja equivalente ao Ensino Médio
Integrado a educacao profissional tecnologica, buscou-se uma aproximag¢ao com essa referéncia
tedrica e a valorizacdo da autonomia e o desenvolvimento integral do estudante. Verificou-se
que o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) e Planos de Ensino trazem em sua
descrigao as dimensodes trabalho, ci€ncia e cultura, com foco na formagao critica e reflexiva dos
estudantes. Constatou-se, também, que, no DCRB, o empreendedorismo ¢ abordado de forma
produtiva, ainda que ndo haja politicas educacionais de recursos para a formacao integral. A
partir da andlise dos questionarios, foi possivel inferir que os coordenadores pedagogicos
orientam os docentes em relacdo a condug¢do do componente voltado para uma formagao
integral e os docentes o conduzem, contemplando as dimensdes do trabalho, ciéncia e cultura.
Foi detectado que, embora um coordenador desconhesse o conceito de trabalho como principio
educativo, realizou uma a¢@o de orientagdo compativel com este principio. Verificou-se como
desafios na implementacdo do Novo Ensino Médio a falta de orientagdes praticas, ementa do
componente Praticas Integradoras, infraestrutura e de profissionais e materiais didaticos
suficientes, mas os docentes e coordenadores apontaram potencialidades, como Projetos
Estruturantes Culturais, Feiras de Ciéncia, A¢oes Interdisciplinares e Jogos Escolares que
compuseram o produto educacional desta dissertacao. O produto educacional, no formato de
cartilha, foi elaborado de forma colaborativa, com base nos resultados desta pesquisa, e oferece
orientagdes praticas para a condu¢do e materializacdo do componente Praticas Integradoras e,
consequentemente, para elaboragdo dos Planos de Ensino do referido componente. Assim, ¢
importante que o trabalho pedagdgico e os Planos de Ensino sejam direcionados pela
perspectiva omnilateral, para promover a emancipag¢ao do estudante e sua capacidade autdbnoma
de expressado e transformacao da realidade social.

Palavras-chave: Formagao Integral. Novo Ensino Médio. Componente Curricular. Praticas
Integradoras. Trabalho como principio educativo.



ABSTRACT

The Integrative Practices curricular component is the flexible part of the Integrated New High
School curriculum in Bahia, with the 2019 matrix, and presents itself as a possibility to
contribute to the omnilateral formation of students. Therefore, this study aims to develop an
educational guide collaboratively based on the research results, envisioning the conduct of the
Integrative Practices curricular component in pilot schools of the full-time New High School in
the state of Bahia-NTE 09, in a perspective of integral formation. This is a descriptive and
exploratory research, with a qualitative approach, using documentary analysis and online
questionnaires for data collection, which were analyzed in an interpretive way, based on authors
such as Marx, Engels, Gramsci, Ciavatta, Frigotto, Ramos, Kuenzer, among others. Pedagogical
coordinators and teachers who teach the Integrative Practices component participated in the
research. Although the full-time New High School is not equivalent to the Integrated High
School with technological professional education, we sought to approach this theoretical
reference and value the autonomy and integral development of the student. It was found that
the Bahia Reference Curricular Document (DCRB) and Teaching Plans, bring in their
description the dimensions of work, science and culture, focusing on the critical and reflective
formation of students. It was also found that entrepreneurship is addressed in a productive way
in the DCRB, and that there are no educational policies for integral formation resources. From
the analysis of the questionnaires, it was possible to infer that the pedagogical coordinators
guide the teachers in relation to the conduct of the component aimed at integral formation and
the teachers conduct it contemplating the dimensions of work, science and culture. It was
detected that, although one coordinator was unfamiliar with the concept of work as an
educational principle, he carried out an orientation action compatible with this principle.
Challenges in the implementation of the New High School were identified, such as the lack of
practical guidelines, the Integrative Practices component syllabus, infrastructure, and sufficient
professionals and didactic materials, but teachers and coordinators pointed out potentialities,
such as Cultural Structuring Projects, Science Fairs, Interdisciplinary Actions and School
Games that composed the educational product of this dissertation. The educational product, in
the form of a guide, was collaboratively elaborated based on the results of this research, and
offers practical guidance for the conduct and materialization of the Integrative Practices
component and, consequently, for the elaboration of the Teaching Plans of said component.
Thus, it is important that the pedagogical work and the Teaching Plans be directed by the
omnilateral perspective, to promote the emancipation of the student and his autonomous
capacity for expression and transformation of the social reality.

Keywords: Integral Formation. New High School. Curricular Component. Integrative
Practices. Work as an educational principle.
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1 INTRODUCAO

1.1 APRESENTACAO DA PESQUISA

O texto desta dissertagdo ¢ composto pelas seguintes se¢des: Introdugdo, Referencial
Teorico, Principios Basicos da Formagdo Integral, A Educagdo em tempo integral e a
Flexibilizag¢ao para o Novo Ensino Médio (EM), Metodologia, Resultados e Discussao, Produto
Educacional, Consideracdes Finais e Referéncias.

Na Introdugao descreve-se a tematica abordada, a motivagdo da pesquisa, a justificativa,
o problema abordado e os objetivos pretendidos. No segundo capitulo, apresenta-se a trajetoria
historica que envolve a reforma do Ensino Médio (EM), destacando a Lei n° 13.415/2017, e,
posteriormente, um breve panorama historico-critico sobre o dualismo estrutural nessa
modalidade de educacdo, a partir de estudos de bases conceituais e tedricas da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica dentre outros autores. No terceiro topico, trata-se dos aspectos
tedricos que permeiam as discussdes sobre o trabalho como principio educativo em dois
sentidos: o Historico e o Ontologico. Além disso, sera abordado também o EM numa
perspectiva de Educacdo Integral, com base em trés sentidos: a formacdo omnilateral; a
indissociabilidade entre educacdo profissional e educacdo bdsica; e integracdo de
conhecimentos gerais e especificos como totalidade. No quarto capitulo, analisa-se mais
detalhadamente a materializacdo da flexibilizagdo curricular nas escolas na modalidade integral
na Bahia, levando em consideracio o componente curricular Praticas Integradoras como
importante ferramenta para romper com os paradigmas em torno de uma concepgao de
educagdo dual, uma vez que busca articular a integracdo a partir da perspectiva da formagao
integral dos sujeitos. No quinto capitulo, delineia-se a Metodologia da pesquisa. No sexto
capitulo, traz-se a analise e interpretagdao dos dados produzidos. Na se¢do Produto Educacional,
apresenta-se o0 processo de planejamento, concep¢do, aplicagdo, reelaboragdo e os resultados

obtidos ¢, concluindo-se na secdo Consideragoes Finais.

1.2 BREVE APRESENTACAO DO TEMA DA PESQUISA

A reforma do Ensino Médio foi aprovada pelo Governo Federal a partir da Lein® 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, institui
as diretrizes e bases da educag¢do nacional, e que regulamenta a Politica de Fomento a

Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em tempo integral (BRASIL, 2017). No entanto,
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antes de entender o que preconiza essa flexibilizagdo curricular nesta etapa de ensino, faz-se
necessario uma leitura critica quanto a medida radical e centralizada em que foi tensionada e
aprovada essa normativa, ¢ ainda compreender as intencionalidades que se ancoram nesta
proposta, baseada na l6gica da manutencao do processo de producao capitalista em uma visao
unidimensional das necessidades do mercado de trabalho.

Nesta dissertacdo, aborda-se os desafios e perspectivas na conducao e materializagao do
componente curricular: Praticas Integradoras nas escolas-piloto do Novo Ensino Médio em
tempo integral de 7 horas diarias. Sendo os participantes dessa pesquisa, os coordenadores
pedagdgicos e docentes do componente mencionado.

O sistema educacional brasileiro ¢ regido por diversas normativas, entre elas a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), que estabelece as bases para a educagao no
pais. A Lei n® 13.415/2017, que instituiu a reforma do ensino médio no pais, promoveu
alteragdes na LDB, sobretudo no que diz respeito a matriz curricular das escolas, destacando-
se a flexibilizagdo curricular e a oferta de Itinerarios Formativos.

E importante destacar que as escolas da rede estadual de ensino ndo possuem total
autonomia pedagdgica para descumprir as determinagdes das normativas, sejam elas federais
ou estaduais. A Lei n® 13.415/2017 ¢ uma normativa obrigatoria que deve ser cumprida pelas
escolas, especialmente porque traz mudancas significativas na matriz curricular.

Diante desse cenario, ndo se trata apenas de adaptar-se ao que foi pré-determinado ou
resistir a sua execugdo € necessario compreender como ocorre esse fendmeno na escola, na vida
social e em sua totalidade das relagdes que compdem a propria reforma, as determinagdes
regulamentadas e, consequentemente, seus impactos na formacao profissional e didatico-
pedagogica.

A complexidade do processo de implementagdao da Reforma do Ensino Médio exige
uma abordagem tedrico-critica que analise a politica educacional, considerando as
determinagdes legais, as questdes historicas e sociais, bem como as praticas pedagogicas. Essa
abordagem permitird identificar possiveis tensoes e desafios no processo de implementacgao,
bem como as possibilidades de transformacao educacional e social.

Nesse sentido, ¢ fundamental uma reflexdo sobre a tematica em pauta, uma vez que ha
relevancia politica, pratica e intelectual. A profundidade nesta tematica ¢ essencial, pois ainda
existem poucos estudos sobre essa questdo. Por essa razdo, o embasamento tedrico proposto
fomentara discussdes no espago educacional sobre agdes praticas e éticas.

A médio e longo prazos, essas praticas influenciardo direta e indiretamente no ambito

escolar, inclusive na relagao didatico-pedagogica entre coordenadores pedagogicos, docentes e
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estudantes. Consequentemente, ¢ através dessas relagdes que se constrdi o conhecimento. Isso
ndo diz respeito apenas a experiéncia do estudante com o Novo Ensino Médio, mas também na
vida e na formacao dos docentes, na pratica do magistério e na promog¢do de autonomia e
liberdade didatico-pedagogica das escolas.

Ressalta-se a responsabilidade que se tem como educadores, uma vez que a educagdo
ajuda a promover a capacidade dos sujeitos para o desempenho da cidadania de forma cada vez
mais ética, o que reverbera tanto na sociedade quanto no meio cultural que ele integra.

Em outras palavras, conforme afirma Sacristan (2000), faz-se necessdria uma
escolarizagdo igual, mas pensada para sujeitos diferentes, por meio de um curriculo comum.
Dessa maneira, a educacdo fornece pilares fundamentais para o equilibrio da vida do cidadao
social, influenciando em todos os ambitos que compdem sua formagdo enquanto sujeito
biopsicossocial e espiritual. E assim, como a educagdo influencia nessa formacao individual,
também ¢ influenciada pelos sujeitos e suas vivéncias no espaco escolar, pelos aspectos
culturais, cientificos, politicos e econdmicos que os compdem.

As autoras Ciavatta e Ramos (2005), afirmam que se faz necessaria uma reflexao sobre
o que de fato seria uma formacdo integral ideal. E que este novo debate se faz importante,
sobretudo, porque a sociedade brasileira, de maneira geral, trata com descaso ¢ de forma
superficial o assunto, ora por desconhecimento, ora por interesses pessoais em que se mantenha
a estrutura educacional excludente.

Para lidar com as mudangas em curso e garantir que a educagdo esteja mais conectada
as necessidades e demandas dos estudantes filhos da classe trabalhadora, ¢ sugerido que se
promova a reorientacdo dos processos educativos sob o enfoque que possibilite a convergéncia
do trabalho como principio educativo.

Além disso, ¢ preciso considerar outros aspectos importantes para alcancar uma
formacdo integral do estudante, como politicas publicas que valorizem os profissionais da
educagdo, formagdo continuada, infraestrutura adequada, recursos humanos e materiais e ainda
intersetorialidade para alinhar praticas sociais e escolares.

A fundamentacdo tedrica adotada nesta pesquisa baseia-se em autores da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, pois seus principios e concepgdes se aplicam a qualquer modalidade
de ensino. Haja vista que preconiza uma formacao ampla, completa em todos os sentidos, que
implica a integragdo das dimensdes fundamentais da vida que estruturam a pratica social: o
trabalho, a ciéncia e a cultura. Embora as escolas pesquisadas sejam de Ensino Médio em tempo
integral, essas concepgdes e dimensdes fazem parte do Documento Curricular Referencial da

Babhia.
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Salienta-se ainda que, uma das consequéncias da reforma do Ensino Médio na Bahia ¢
que a partir do ano de 2023, a matriz curricular do tempo integral de 7 horas diérias inclui o
Itinerario Formativo Integrado Transdisciplinar, que oferece dois componentes curriculares da
Educagao Profissional e Tecnoldgica, ou seja, € possivel que a escola oferte um ensino voltado
para a educacdo profissional, caso adotem o Itinerario Formativo Integrado Transdisciplinar.

Reforgando o contexto anterior, 0 Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB)
do Ensino Médio, preconiza conceitos importantes da EPT, tais como omninateralidade,
educagdo integral e trabalho como principio educativo. Esses conceitos sao fundamentais para
a formagao integral.

Dessa forma, este modelo de ensino se concentra em atender as demandas sociais,
oferecendo uma educacao critica, ética e transformadora. Por isso, pode ser implementado nas
escolas de tempo integral que ndo ofertam Educacdo Profissional e Tecnologica, permitindo
uma formacao completa para seus estudantes.

Além disso, em consonancia com o raciocinio de autores como Ramos (2010), Araujo
e Frigotto (2015), a Educagdo Integrada deve ser aplicada independentemente do nivel ou tipo
de ensino. Isto se deve ao fato de ser uma proposta pedagdgica baseada na busca por uma
formagdo completa, que vai além dos requisitos exigidos pelo sistema, oferecendo em vez disso
uma visao ampla e critica da cultura e do mundo.

A proposta educacional em questdo podera proporcionar aos estudantes um ambiente
favoravel ao desenvolvimento de sua consciéncia critica em relagdo ao mundo ao seu redor.
Essa justificativa fundamenta a escolha tedrica adotada para a elaboragdo da disserta¢do e do
Produto Educacional, que visa abordar uma proposta de trabalho a partir da perspectiva da
formacao integral.

Cabe salientar que, no processo de elaboragdo deste trabalho, foram utilizadas teorias
de autores que nao estdo inseridos na base conceitual da Educacdo Profissional e Tecnologica
(EPT). No entanto, isso nao impede a aplicacao de suas teorias no estudo, pois ainda assim sao
importantes fontes de conhecimento e contribuem para o desenvolvimento da argumentagao.

O Novo Ensino Médio (NEM) ¢ um tema controverso no ambito educacional
brasileiro. Além da falta de didlogo efetivo com pesquisadores da area, docentes € movimentos
estudantis durante o processo de elaboragdo e aprovacao, o teor da lei também causa embates.

O processo de aprovacao da Medida Proviséria n® 746/2016, que tratava da Reforma
do Ensino Médio, ocorreu sem discussdes aprofundadas, em um curto espago de tempo e com
pouca participacdo das partes interessadas. Essa medida foi posteriormente convertida na Lei

n°® 13.415/2017, que oficializou a implantacdo do Novo Ensino Médio no pais.
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Diante do exposto, em relagdo as determinagdes legais, a Bahia deu inicio em 2019 a
implementa¢do do Novo Ensino Médio (NEM) na sua rede estadual de ensino. Esse processo
envolveu estudos para a elaboracio de Itinerarios Formativos' e do Plano de Flexibilizag¢do
Curricular. O Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio? foi aderido por 542 escolas, tanto de
tempo parcial® quanto integral?, que foram denominadas como escolas-piloto para a
implementagdo do novo modelo.

A implementacao do Novo Ensino Médio nas escolas do grupo piloto da rede estadual
baiana estava prevista para o ano de 2020, porém, devido a pandemia de Covid-19, foi adiada
para o ano seguinte. Em 2021, todas as escolas da rede estadual da Bahia trabalharam o ano
letivo afetado pela pandemia como um Continuum curricular 2020/2021°. Ou seja, no ano civil
de 2021, foram desenvolvidos dois anos letivos.

Contudo, a implantagdo do Novo Ensino Médio (NEM) em meio a pandemia trouxe
desafios para as escolas que precisaram recuperar as aprendizagens dos estudantes que nao
foram trabalhadas em 2020, além de enfrentar dificuldades para realizar atividades remotas,
hibridas e presenciais, compreendendo as trés etapas® das atividades de aprendizagem no
Continuum curricular do estado da Bahia.

A arquitetura curricular do Novo Ensino Médio (NEM) em 2021 e 2022 nas escolas do
grupo piloto da rede estadual baiana foi definida de forma diferente para o tempo parcial e o
tempo integral. Além disso, os Itinerarios Formativos, que sdo parte obrigatdria da nova

estrutura curricular, ndo foram necessariamente incluidos em ambas as modalidades.

1 Conforme a Portaria n° 1.432, de 28 de dezembro de 2018, “Itinerarios Formativos: sdo o conjunto de situa¢des
e atividades educativas que os estudantes podem escolher conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar
aprendizagens em uma ou mais Areas de Conhecimento e/ou na Formagdo Técnica e Profissional, com carga
horaria total minima de 1.200 horas.”

2 Portaria MEC n° 649/2018, que institui o Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio ¢ estabelece diretrizes,
parametros e critérios para participagdo.

3 De acordo com a legislagdo brasileira, a escola de tempo parcial de ensino médio € aquela em que os estudantes
frequentam a escola por até cinco horas didrias, geralmente pela manha ou a tarde.

4 Conforme a legislacdo brasileira, uma escola de tempo integral é aquela em que os estudantes permanecem no
ambiente escolar por no minimo sete horas diarias.

5 Composi¢do de um ciclo emergencial de aprendizagens de dois anos escolares, que visou a integralizagdo do
ano letivo de 2020 reprogramado para ocorrer juntamente ao ano letivo de 2021, amparado pela Lei n* 14.040 de
2020 e autorizado pelo CEE/BA por intermédio do Art. 9° da

6 Resolucdo CEE/BA n° 44, 24 de agosto de 2021.Refere-se ao retorno das aulas na rede estadual de ensino da
Bahia no ano de 2021, que foram planejadas em trés fases de ensino. A primeira, denominada Remeota iniciada
em fevereiro até julho de 2021, com aulas a distdncia de forma sincrona ou assincrona, a segunda, chamada de
Ensino Hibrido no periodo de agosto até setembro 2021, amparada pela Portaria n® 1138/2021,que teve o retorno
presencial gradativo, “de forma alternada e didria, a partir da divisdo das turmas, conciliando os chamados Tempo
Escola e Tempo Casa” (BAHIA, 2021a, p. 25) e a terceira, iniciada em outubro de 2021, intitulada de fase
Presencial Integral, com 100%(cem por cento) de estudantes em sala de aula.
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No tempo parcial, foi elaborada uma matriz especifica denominada de transigdo,
composta pela formagdo geral béasica (FGB) e pela parte diversificada, com componentes
eletivos, iniciando a implementa¢cdo do NEM nas turmas de 1° ano.

Ja no ensino médio de tempo integral, foi utilizada a mesma matriz curricular do tempo
integral vigente desde 2019, composta pela FGB e pela parte diversificada, constituida de trés
componentes curriculares: Iniciagdo Cientifica e Praticas Integradoras I e II. E iniciando a
implementa¢ao do NEM nas turmas de 1° e 2° ano.

A Secretaria de Educacdao do Estado da Bahia justificou que nao foi necessario a
elabora¢do de uma nova matriz especifica para a implementacdo do Novo Ensino Médio em
escolas-piloto de tempo integral, pois a matriz ja existente desde o ano de 2019, atendia a
critérios e orientacdes exigidos pelo novo modelo de ensino. Esses critérios incluiam: o tempo
integral ja possuia 1.400 horas anuais, ou seja, ja contemplava a amplia¢do de carga horaria, e
a possibilidade de realizar atividades de iniciagdo cientifica ou de pesquisa de forma integrada
ao ensino regular, com um componente especifico na parte diversificada do curriculo. Além
disso, o componente Praticas Integradoras permitiu a flexibilizacdo curricular para o NEM, uma
vez que nao possui ementa definida.

As escolas do grupo piloto do Novo Ensino Médio (NEM) enfrentaram dificuldades na
implementagdo do novo modelo de ensino devido a falta de orientacdo mais diretiva da
Secretaria de Educacao do Estado da Bahia em relag@o ao realinhamento curricular em tempo
integral de 7 horas. Essa lacuna resultou em incertezas sobre a reorganizagdo da parte flexivel
do curriculo para a implementacdo do NEM em algumas escolas desse grupo.

No capitulo que trata sobre a flexibilizagdo do Novo Ensino Médio (NEM), serdao
abordadas de forma mais detalhada as medidas adotadas para a implementagdao dessa nova
estrutura curricular na Bahia.

A seguir apresentamos a matriz curricular de 2019, que permanecera vigente em

algumas turmas de educacdo integral até o ano de 2024.
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Figura 1 — Matriz Curricular 2019 de tempo integral de 7(sete) horas diarias, da Rede Estadual
de Ensino.

AREA DO
CONHECIMENTO

Linguagens e suas
Tecnologias

Ciéncias Humanas
e Sociais
Aplicadas

Matematica e suas
Tecnologias

Ciéncias da Biologia
Natureza e suas 2:’"" ;;mi.
Tecnologias Fisica

FORMACAO GERAL BASICA>

| CARGA HORA ANUAL: 1.160 |

PARTE DIVERSIFICADA

INICIACAO CIENTIFICA
PRATICAS INTEGRADORAS le Il

CARGA HORA ANUAL: 240

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base na matriz curricular da educagdo em Tempo Integral do estado da
Bahia (2020/2021).

Diante da reforma do Novo Ensino Médio, ¢ importante destacar que a educagao ¢ uma
ferramenta poderosa para a formacdo do individuo e a constru¢do de uma sociedade mais justa
e igualitaria. Nesse sentido, ¢ fundamental que as praticas educativas sejam constantemente
reestruturadas e aprimoradas, contemplando as dimensdes do trabalho, ciéncia e cultura. A
incorporagdo dessas dimensdes no componente curricular Pratica Integradoras poderd permitir
uma formag¢do mais ampla e diversificada, proporcionando ao estudante a oportunidade de se
tornar sujeito omnilateral e transformar seu contexto social de forma criativa e emancipatoéria.

A proposta desta dissertacdo consistiu na elaboracao de uma cartilha educativa voltada
para coordenadores pedagogicos e docentes, visando a promog¢do da formagdo integral do

sujeito. A cartilha elaborada contém informagdes sobre a importancia dessa formacao, além de
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praticas educativas que abordam essa perspectiva. Além disso, a cartilha traz sugestdes de
atividades e projetos dos participantes da pesquisa e da pesquisadora que possibilitam a
integracao de dimensdes do trabalho, ciéncia e cultura nas praticas pedagogicas.

Dessa forma, os coordenadores pedagdgicos e docentes podem utilizar a cartilha como
uma ferramenta de orientagdo e consulta para desenvolver praticas educativas mais integradoras

e alinhadas com a formagao integral do sujeito.

1.3 JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de realizar reflexdes sobre a tematica, por se
tratar da implementacdo de flexibilizacdo curricular em escolas- piloto, tendo em vista a
abordagem na literatura cientifica sobre o assunto em questdo. Por ser uma nova realidade e
trazer um carater pioneiro, uma vez que desde a sua aprovacao em 1996 por meio da LDB, o
Ensino Médio passa por debates quanto as suas finalidades, o que nos permite observar a
existéncia de diversos momentos histdricos no processo de Educagdo no Brasil. Tal cendrio se
reflete, ainda hoje, no Novo Ensino M¢dio, principalmente, pelo fato de defenderem uma
autonomia do estudante na escolha do percurso formativo em seu itinerario, que nao existe
para todas as escolas, e a reducdo dos componentes obrigatorios € a sua carga horaria.

A escolha dessa tematica se justifica também por ser a realidade profissional da
pesquisadora na imersdo deste cendrio de implementacdo do Novo Ensino Médio de uma
escola-piloto em tempo integral. Ademais, por meio desse estudo, serd possivel fomentar
reflexdes sobre a educacgdo publica na Bahia, em especial na rede estadual de ensino.

Esta pesquisa possui relevancia tanto social quanto cientifica, pois além da necessidade
de aprofundar a discussdo ainda mais nesta area, poderd promover nos coordenadores
pedagdgicos e docentes reflexdes sobre a conducao e materializagdo do componente curricular:
Praticas Integradoras a partir de uma perspectiva integral do sujeito.

Além disso, as escolas da rede estadual independente de ofertar Educagao Profissional
e Tecnoldgica, a partir dos arranjos curriculares” do Novo Ensino Médio, poderdo ofertar essa
modalidade de ensino, se implementarem o Itinerario Formativo de Educa¢do Profissional e

Tecnologica.

7 De acordo ao Documento Curricular Nacional do Ensino Médio (2018), arranjo curricular ¢ a selegdo de
competéncias que aprofundam as aprendizagens essenciais do respectivo itinerario formativo.
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O documento de Implementag¢ao do Novo Ensino Médio no estado da Bahia orienta que:
os estudantes matriculados no Ensino Médio regular terdo a possibilidade de cursar
integralmente um itinerario técnico, fazer um curso técnico junto com cursos de Formacao
Inicial e Continuada (FIC), ou at¢ mesmo um conjunto de FICs articuladas entre si (BAHIA,
2022, p. 4).

O trabalho é uma dimensdo fundamental da vida humana, e no Ensino Médio €
imprescindivel que sejam discutidos e refletidos temas e contetidos que contemplem sua
importancia e complexidade. Além de ser um meio de subsisténcia, o trabalho tem um papel
fundamental na formagdo de individuos autdbnomos e criticos, e € justamente por isso que se faz
necessario aborda-lo como principio educativo.

Ao incluir a tematica do trabalho no curriculo do Ensino Médio, os jovens poderdo
compreender as dimensoes e desafios do mundo do trabalho. Além disso, a0 compreender sua
importancia na sociedade, serdo estimulados a refletir sobre seu papel como agentes de
transformacgao social, tornando-se individuos criticos e conscientes.

Portanto, ¢ fundamental que a educacdo contemple a abordagem do trabalho como
principio educativo, para que os jovens possam se tornar cidaddos preparados para enfrentar as
demandas do mundo contemporaneo, com uma visao ampla da realidade € um compromisso
com o desenvolvimento social.

E valido mencionar que a organizagio curricular com arranjos para implementagio para
o Novo Ensino Médio, sem os Itinerarios Formativos em escolas de tempo integral de 7(sete)
horas diarias na rede estadual baiana, deve ser realizada na parte diversificada. Reiteramos que
o componente Praticas Integradoras nao possui ementa definida e se faz necessario maior
reflexdo e estudo para elaboracdo dos Planos de Ensino para realizar a condugdo e
materializa¢do desse componente que se constitui como flexibilizagdo do Novo Ensino Médio
para essa oferta de ensino, e por esta razao apontamos a motivagao da escolha desse componente

para realizacao da pesquisa.

1.4 DEFINICAO DO PROBLEMA

O problema de pesquisa ¢é: Como ¢ realizada a condug¢do e materializagdo do
componente Praticas Integradoras nas escolas-piloto do Novo Ensino Médio em tempo integral
no estado da Bahia, NTE 09, nos processos educativos para a formagao integral dos sujeitos?

Assim, € preciso, num primeiro momento, conhecer um pouco sobre como 0 processo

historico e o dualismo estrutural influenciaram na fundamentagdo das atuais perspectivas da
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educacdo e do trabalho, as reformas realizadas no Ensino Médio, e especificamente, no Novo
Ensino Médio, para a partir dessas informagdes iniciais, entender os desafios para a
implementac¢ao do componente Praticas Integradoras na Educagao Integral de 7 horas, levando
em consideracao o enfoque no trabalho, na ciéncia e na cultura.

De modo mais especifico, buscar-se-4 debater e compreender os seguintes
questionamentos:

— Como sdo abordados e se estdo sendo abordados nos documentos balizadores do
curriculo: Documento Curricular Referencial da Bahia e Planos de Ensino, os conceitos de
trabalho, ciéncia e cultura no componente curricular Praticas Integradoras nas escolas-piloto da
rede estadual do Novo Ensino Médio em tempo integral?

— Como os coordenadores pedagdgicos da Educacdo em tempo integral do Novo Ensino
Meédio orientam a conducdo do componente curricular Praticas Integradoras?

— Como os docentes da Educacao em tempo integral do Novo Ensino Médio conduzem
o componente curricular Praticas Integradoras?

— Quais os desafios e perspectivas os docentes e coordenadores pedagdgicos
reconhecem na condugdo e materializagdo do componente curricular Praticas Integradoras?

Esse trabalho oferece reflexdes a coordenadores pedagdgicos e docentes sobre questdes
relacionadas ao contexto historico em que a estrutura pedagogica da escola foi influenciada e
fragmentada por dualidades estruturais. Traz também discussdes sobre as reformas realizadas
ao longo do tempo no Ensino Médio, especificamente a reforma do Novo Ensino Médio nas
escolas-piloto de Ensino Médio em tempo integral de 7 horas no componente curricular Praticas
Integradoras, bem como a influéncia que esses processos refletem na pratica curricular. No
entanto, sugestdes qualificadas para o desenvolvimento de Educagdo Integral voltada para a
formacao integral dos sujeitos serdo abordadas no Produto Educacional que pode ser consultado
e utilizado durante a Atividade Complementar (AC), pelos docentes que ministram o

componente curricular Praticas Integradoras, bem como pelos coordenadores pedagogicos.

1.5 OS OBJETIVOS GERAL E ESPECIFICOS

Este trabalho tem como objetivo geral: Desenvolver uma cartilha educativa elaborada
de forma colaborativa com base nos resultados da pesquisa, vislumbrando a condugdo do
componente curricular Préticas Integradoras nas escolas-piloto do Novo Ensino Médio em
tempo integral no estado da Bahia-NTE 09, numa perspectiva de formagao integral.

Para atingir esse objetivo maior, segue-se um caminho definido pelos objetivos abaixo:
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— verificar, a partir dos documentos balizadores do curriculo: Documento Curricular
Referencial da Bahia e Planos de Ensino, como sdo abordados os conceitos de trabalho, ciéncia,
e cultura no componente curricular Praticas Integradoras nas escolas-piloto do Novo Ensino
Médio em tempo integral;

— identificar como os coordenadores pedagogicos da Educacdo em tempo integral do
Novo Ensino Médio orientam a condug¢ao do componente curricular Praticas Integradoras;

— conhecer como os docentes do NTE (09) da Educacao em tempo integral de 7 horas
do Novo Ensino Médio conduzem o componente curricular Praticas Integradoras;

— identificar o que os docentes e coordenadores pedagogicos reconhecem como seus
desafios e perspectivas na condug¢do e materializagdo do componente curricular Praticas
Integradoras;

— mapear acoes desenvolvidas por docentes do componente Praticas Integradoras para
identificar aspectos que podem compor o Produto Educacional;

— elaborar uma cartilha educativa de forma colaborativa, com base nos resultados da
pesquisa, com vistas a socializar proposta de condugdo e materializagdo do componente

curricular Praticas Integradoras, numa perspectiva de formagao integral dos sujeitos.



26

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O ENSINO MEDIO NO BRASIL: REFORMAS, DUALISMO ESTRUTURAL E
EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

O presente capitulo tem como proposta aprofundar as discussdes sobre as principais
reformas do Ensino Médio no Brasil, com destaque para a Lei n® 13.415/2017, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional e institui a Politica de Fomento a Implementagao
de Escolas de Ensino Médio em tempo integral. Sera abordada a implantacdo do Novo Ensino
Me¢édio na Bahia, levando em consideragdo os desafios e perspectivas envolvidos.

Além disso, realizar-se-4 uma analise critica sobre o dualismo estrutural no Ensino
Me¢dio, que se coloca como um dos maiores desafios para a educagdo brasileira. Serdo
apresentados elementos conceituais e teoricos da Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT),
a fim de contextualizar a trajetoria dessa modalidade de ensino no pais, possibilitando uma
reflex@o acerca de seus impactos na formagao integral do individuo.

Por fim, apresentar-se-4 um breve historico da Educacdo em Tempo Integral no Brasil
¢ na Bahia. Pretende-se, com isso, ampliar a compreensdo sobre as possibilidades e limites

desse modelo de ensino, considerando seus aspectos politicos, sociais e educacionais.

2.1.1 As principais reformas no ensino médio no brasil e implica¢des para o novo ensino

médio na Bahia

No Brasil, especificamente, a educagao sempre foi alvo de questionamentos, pois havia
uma divisdo demarcada entre aqueles que podiam estudar, geralmente os individuos de alto
poder aquisitivo e pertencentes a uma camada restrita da sociedade, daqueles que tinham esse
direito negado, devido a necessidade de trabalhar como meio de sobrevivéncia.

Os marcos historicos em torno da Educacao no Brasil tiveram inicio no periodo colonial
e foram sofrendo mudangas ao longo dos anos que compreendem: Brasil Imperial, Republica,
até os dias atuais. Destaca-se que nao serd abordado extensivamente sobre as reformas passadas
referentes ao Ensino Médio, pois o enfoque sera direcionado para a atual reforma do Ensino
Meédio regulamentada pela Lei n® 13.415/2017.

Segundo Melo (2012), a educagdo formal teve sua origem no Brasil Colonia, com a
chegada dos jesuitas em 1549, liderados pelo Padre Manoel da Nobrega. Esses religiosos

forneceram instrucao e ensinaram a catequese até por volta de 1759. Os jesuitas tinham o apoio
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da Coroa portuguesa e das autoridades coloniais, vindo a exercer o monopdlio da educagdo nos
dois primeiros séculos da colonizagdo (SAVIANI, 2010, p. 41). Até quando o Marqués de
Pombal, em suas reformas Pombalinas®, expulsou os jesuitas e mudou a forma de ensino no
pais.

Conforme Ferreira (2010), a partir da segunda metade do século XVIII, houve uma
mudanga na dire¢do do ensino publico em Portugal e, posteriormente no Brasil. Antes, a
Universidade de Coimbra era a responsavel pelo controle do ensino publico, mas com as
reformas, essa responsabilidade passou para a Companhia de Jesus.

O periodo das reformas Pombalinas, compreendendo o Brasil colonia (1759-1822), foi
marcado por mudangas no sistema educacional do Brasil, conforme afirma Silva (2010), O
Marqués de Pombal buscou “modernizar” ¢ mudar o método de ensino, substituindo a
abordagem eclesiastica dos jesuitas pelo pensamento pedagogico da escola publica e laica. O
intuito era apoiar o crescimento econdmico e politico do pais, promovendo uma educagio
desvinculada do controle da Igreja Catdlica.

Como afirma Azevedo (1976), a reforma educacional de Pombal, inspirada nos ideais
iluministas, introduziu novos principios e tendéncias na pedagogia. Embora radical em muitos
aspectos para a €poca, prevalecia a esséncia da educagdo colonial, haja vista a reforma
pombalina nao ter politica de formacao de professores que pudesse substituir os padres que
lecionavam. Ademais, o autor destaca que com essas reformas, houve a dualidade de escolas,
algumas leis e outras confessionais, todas regidas pelos mesmos principios e introdugdo gradual
das linguas vivas e literaturas modernas. O ensino cientifico também comegou a se desenvolver
ao lado da educacgao literaria.

Almeida (2015) afirma que, apesar dos avangos propostos pelo Marqués de Pombal, a
educacdo para o povo em geral continuou a ser ignorada e pouco desenvolvida, sendo priorizada
somente para os filhos de familias abastadas, ou seja, o periodo das reformas Pombalinas foi
marcado por mudancas na educacao no Brasil, mas ainda assim, a educagdo para a maior parte
da populagdo continuou sendo negligenciada.

De acordo ao autor Ferreira (2010), no século XIX, no transcorrer do Império, com a
aprovacdo do Ato Adicional de 1834, marcada por contradi¢des estruturais, orientou-se
descentralizar em termos financeiros o ensino publico primario e secundario e transferiu a

responsabilidade pelo custeio dessas etapas de ensino para as provincias. No entanto, a

8 O objetivo era a implantagdo do ensino laico (desvinculado de aspectos religiosos) e publico.
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regulamentacdo do ensino ficava a cargo da autoridade central que formulava a politica
educativa com referéncia as questdes pedagogicas e abandonou o seu financiamento, tornou-se
assim o ensino basico nas provincias inoperante. Dessa forma, a politica educacional do Império
brasileiro era elitista e excludente.

As discussoes em torno das reformas educacionais se fazem presentes desde muito
tempo no século XX, na década de 1920, a mais de 100 anos, especificamente, a educacdo
comegou a passar por uma série de reformas, como: Reforma Sampaio Doria, em Sao Paulo
(1920); Reforma Carneiro Leao, no Rio de Janeiro (1922—-1926); Reforma Gois Calmon, na
Bahia (1925), dentre outras. Contudo, foi a Escola Nova, um dos movimentos mais importantes
da época, liderado pelos educadores Anisio Teixeira, da Bahia, Fernando de Azevedo e Manuel
Lourenco Filho, de Sao Paulo, que defenderam a existéncia da escola publica e laica, igualitaria,
em tempo integral e sem privilégios.

De acordo com Melo (2012), isso por sua vez se perpetuou no Brasil Republica, pois
apesar do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, redigido por Fernando de Azevedo, em
1932, conter ideias inovadoras para o ensino nacional, propondo uma escola obrigatdria para
todos e desprovida de direcionamento religioso, na pratica esse modelo de educagdo nao se
efetivou, pois nesse mesmo ano foi aprovada a Reforma Francisco Campos, a qual oficializava
a dualidade do ensino secundario e profissionalizante para a classe dirigente e a proletaria,
respectivamente, cuja justificativa residia na necessidade de preparagdo de mao de obra
qualificada para o trabalho nas industrias.

Ao longo da segunda metade do século XX, apesar de todas as reformas, a educacdo
manteve-se elitista, tal como no periodo colonial e imperial.

Por muito tempo, a educagdo no Brasil foi destinada apenas a elite, com uma formagao
diferenciada para patrdes e empregados. Essa situac¢do persistiu mesmo apos a promulgacao da
Lei n°® 5.692, em 1971, que mudou a organizacao do ensino de 1° e 2° graus. Essa tendéncia
iniciou no contexto da politica educacional adotada a partir de 1964, que visava aumentar as
vagas nas universidades publicas, beneficiando principalmente as camadas médias da
sociedade. Ao mesmo tempo, a politica econdmica fez com que a necessidade de cursos
superiores crescesse ainda mais, levando ao fortalecimento do setor privado de ensino superior
para compensar a diferenga.

Como resultado, segundo o autor Cunha (2014), essa situacdo gerou insatisfagdo e
manifestagdes populares em todo o pais, com reivindicagdes por “mais verbas” e “mais vagas”

nas universidades publicas. O governo, em resposta a essas demandas e as iniciativas
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repressivas, criou um grupo de trabalho para elaborar um projeto de lei de reforma universitaria,
que também contemplou uma reforma do ensino médio, o antigo 2° grau.

No entanto, conforme Cunha (2014), a ideia de ensino profissionalizante compulsorio
universal contemplado na Lei n°® 5.692/71, encontrou resisténcia por parte dos estudantes,
administradores educacionais e empresarios do ensino. Os estudantes reagiram a introdugao de
disciplinas profissionalizantes, pois isso significava reduzir a carga horéria das matérias que
consideravam relevantes para os vestibulares, e a cobranca de taxas nas escolas publicas como
fonte de financiamento para a reforma proposta, que expressaram sua insatisfacdo com essa
medida, enquanto a administracdo educacional criticou a inviabilidade pratica da
profissionaliza¢do universal e compulséria no ensino de 2° grau.

Ainda de acordo ao autor Cunha (2014), a reforma do ensino superior na década de 1970
estava intimamente ligada a reforma do ensino de 2° grau. A politica de profissionalizacao
obrigatdria do ensino médio ndo foi eficaz o suficiente, levando a uma mudanga na estratégia
de oferecer cursos superiores de curta duragdo com menos valor econdmico e simbolico. Isso
exigiu uma adaptag@o na politica educacional do ensino superior, que passou a disponibilizar
cursos de curta duracdo em paralelo aos tradicionais, com o objetivo de evitar a competicao
entre eles. Essa mudanga também levou a oferta desses cursos em outras instituigdes, como
escolas técnicas federais, para evitar a concorréncia dentro das universidades.

Nesse contexto, as reformas do ensino superior € do 2° grau estavam interligadas na
busca por solucdes para a demanda e acesso ao ensino superior, no entanto, com o proposito de
ofertar uma educacdo diferenciada para aqueles que detém o poder, daqueles que estdo em
situacao de subalternidade.

Na década de 80, de acordo com a autora Bambirra (2002), apesar da promulgacao da
Constituicdo Federal de 1988 ter trazido avangos importantes para a educagdo, incluindo a
garantia do direito a educagao para todos e a obrigatoriedade do ensino médio, a implementacao
destas mudancas nao foi tdo simples quanto se esperava. Na década de 80, o ensino médio
enfrentou diversos obstaculos, incluindo falta de recursos financeiros, infraestrutura precaria e
falta de profissionais capacitados. Do mesmo modo, o sistema educacional ainda enfrentava
problemas de exclusao social, com grande parte da populacdo de baixa renda tendo dificuldade
para acessar a educacao.

Durante a década de 90, Conforme Zotti (2015), a reforma no Ensino Médio, esteve
relacionada a organizagdo curricular, que foi guiada por uma légica econdomica e pelos
interesses do capital, alinhada a ideologia da globalizagdo e das politicas neoliberais. Nessa

época, a principal fun¢do do ensino médio passou a ser a preparacao dos jovens para o mercado
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de trabalho, visando sua adaptag@o na estrutura econdmica vigente. A mudanga na orientacao e
diretrizes curriculares refletiu essa nova perspectiva, priorizando o ensino de conhecimentos
que fossem uteis para a inser¢ao dos jovens no mercado de trabalho.

De acordo com Dourado (2007), os principais responsaveis por conduzir a politica
educacional no periodo de 1990 foram o Banco Mundial e as agéncias da ONU. Estes
organismos internacionais foram os responsaveis por estabelecer as regras da reestruturagao
econOmica e da globalizagdo, no Brasil e na América Latina, com énfase a mercantilizagao e
privatizagao da educagao.

Segundo os autores Silva e Abreu (2008), a Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos, financiada por organizagdes internacionais como a UNESCO, UNICEF e Banco
Mundial, teve um impacto significativo na politica educacional de paises com os piores
indicadores educacionais, incluindo o Brasil, ao estabelecer a direcao que a educagdo deveria
seguir.

Assim, de acordo Shiroma et al. (2011), com base na logica da cidadania, equidade e
competitividade, os documentos da Comissdo Econdmica para a América Latina e Caribe
(CEPAL) de 1990 recomendavam aos paises da regido que investissem em reformas no sistema
educativo visando o fortalecimento do setor produtivo. Para isso, era importante o
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas nos estudantes, como a
versatilidade e a capacidade de inovagao.

O ensino médio no Brasil passou por diversas reformas ao longo dos anos. Entre 1996
e 2002, o processo de reestruturacdo do Estado brasileiro influenciou fortemente a reforma
educacional, que visava a redefini¢ao do papel estatal em diversos setores.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) n°® 9.394/1996 determinou
que o antigo segundo grau passasse a ter a denominagdo de Ensino Médio e fizesse parte da
Educagdo Basica. Além disso, a LDBEN também previu a progressiva extensdo da
obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino Médio.

Ademais, em consonancia com a LDBEN de 1996 em seu Art. 35 inciso I, o ensino
médio tinha como uma de suas metas “a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢des de ocupacao ou aperfeigoamento posteriores”, e, para além disso, o proprio
documento traz ainda no §4° “a preparacdo geral para o trabalho e, facultativamente, a
habilitagdo profissional, poderdo ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino

médio ou em cooperagdo com instituicdes especializadas em educacao profissional” (BRASIL,
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1996, p. 13). Nesse sentido, percebe-se que a preparagdo para o mundo do trabalho ja era
presente no Ensino Médio.

Com base na LDBEN, iniciou-se a elaboracao de diretrizes curriculares para todas as
etapas e modalidades de oferta da Educagdo Basica, incluindo o Ensino Médio. O Parecer n°
15/98, da Camara de Educagao Basica do Conselho Nacional de Educagao (CNE), estabeleceu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), que propuseram o
desenvolvimento de competéncias como perspectiva de organizagdo curricular.

A abordagem de curriculo por competéncias adotada pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e pelos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) foi criticada por alguns autores por ndo dar a devida centralidade ao
conhecimento escolar e as disciplinas curriculares, subordinando-os as competéncias e
habilidades que os estudantes deveriam adquirir. As DCNEM de 1998 apresentaram uma
complexa estrutura hibrida, aderindo incondicionalmente ao discurso internacional dominante,
mas também ao mesmo tempo em que abordaram alguns principios valorizados pelos
educadores progressistas, como a necessidade de contextualizacdo e de menor fragmentacao
dos contetdos, algum grau de autonomia da escola para defini¢do do curriculo, a importancia
pedagdbgica, politica e social do protagonismo juvenil, e a centralidade da preparacdo ampla
para o trabalho e para a cidadania.

No entanto, o sentido de contextualizacdo trazido pelas DCNEM e pelos PCNEM
recebeu muitas criticas, como a fragilizacdo do saber cientifico. A proposi¢ao de que os saberes
escolares devem estar associados a saberes do cotidiano para adquirir significado poderia levar
a fragilizagdo do saber cientifico, convertido em saber.

O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), criado por meio da Portaria n® 971 em
2009, pelo Ministério da Educacdo (MEC), foi uma politica do governo federal e tinha como
justificativa modernizar o ensino médio.

Ao analisar os documentos que orientaram a implementa¢ao do Programa Ensino Médio
Inovador (ProEMI), € possivel identificar os contextos que influenciaram as propostas do
programa. Entre eles, foram especialmente consideradas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM), que foram amplamente debatidas e disputadas por diferentes
sujeitos e entidades. Essas diretrizes foram consideradas importantes para a organizagao
pedagogico-curricular da ultima etapa da educacao basica (BRASIL, 2011). Entretanto, ¢
importante ressaltar que a proposta de associar os saberes escolares aos saberes do cotidiano, a

fim de atribuir significado a eles, tem sido alvo de criticas por parte de alguns pesquisadores.
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Essas criticas levantam a preocupacao de que tal abordagem possa enfraquecer o conhecimento
cientifico.

Entre os anos de 2009 a 2011, houve uma manutencao da referéncia ao eixo “ciéncia,
cultura e trabalho” nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. No entanto,
nesse periodo, o termo “tecnologia” foi acrescido a esse eixo, de acordo com o enunciado
presente no texto dessas diretrizes, que ainda estavam por ser homologadas.

Entre 2011 e 2014, o Ministério da Educacao implementou o Programa Ensino Médio
Inovador (ProEMI) como principal acdo para a mudanga curricular. Durante esse periodo,
foram definidos critérios para a sele¢do das escolas participantes € a organizacdo curricular
passou a ser delineada a partir do conceito de macrocampo, que propunha a integracao entre
areas do conhecimento e atividades praticas.

Em 2014, o Plano Nacional de Educagao (PNE) foi aprovado através da Lei n° 13.005,
estabelecendo 20 metas para aprimorar a educagao no Brasil em um periodo de 10 anos, desde
a educacgdo infantil até o ensino superior. O objetivo principal do PNE ¢ melhorar a qualidade
da Educagdo Basica através de varias acdes, incluindo a criagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que estabelece diretrizes curriculares nacionais para a educacdo bésica. O
PNE tem vigéncia de 2014 a 2024.

Nessa perspectiva, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) foi aprovada em
dezembro de 2017, pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE). A partir dessa data, a BNCC
passou a ser a referéncia para a elaboracdo dos curriculos escolares de todas as escolas publicas
e privadas do pais, desde a educacgdo infantil até o ensino médio. A elaboragdo e implementacao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) gerou reagdes contrarias de diferentes setores da
sociedade, como a comunidade académica e movimentos estudantis. A falta de didlogo e
participagdo da sociedade na elaborag¢do das politicas educacionais comprometeu a evolucao
das reformas no que diz respeito ao teor e gerou descontentamento na comunidade escolar. Essa
reforma curricular ndo deve ser vista como uma novidade ou inova¢ao, mas sim como uma
estratégia externa, com a finalidade de atender as demandas do mercado de trabalho.

H4 uma questdo crucial sobre a Reforma do Ensino Médio, decorrente da Lei n°
13.415/2017, uma vez que hd uma discussdo sobre quem realmente sera beneficiado por este
normativo e para quem ele interessa. Para além disso, a atual reforma educativa tem
caracteristicas idénticas a logica que ¢ utilizada para a educagao e, em particular, para o Ensino
Me¢édio ao longo dos anos, pelo que ndo ¢ propriamente nova, ou, por outras palavras, o Novo

Ensino Médio (NEM), apesar do nome, ndo ¢ algo novo, pelo contrario, representa uma
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continuagdo e expansdo das mesmas praticas e teorias que definiram a estrutura dualista da
educacdo ao longo dos anos.

A reforma do Ensino Médio regulamentada pela Lei n°® 13.415/2017, ¢ assunto
controverso no meio educacional. Ao se considerar a perspectiva da escola unitaria defendida
por Gramsci’® (2004), pode-se observar que essa reforma vai de encontro ao seu pensamento, ja
que esta lei fragmenta o ensino e reduz a carga horaria de componentes importantes para a
formacao dos estudantes. Isso contraria a ideia de Gramsci sobre a importancia da escola
unitaria na formagao integral dos estudantes, que deve incluir formagdo ampla e integral.

De acordo com Ferretti (2018), a Lei n°® 13.415/2017 surgiu a partir da medida provisoria
MP 746/2016 e foi alvo de criticas desde o inicio, devido a sua origem autoritaria. Isso resultou
em inimeras ocupagoes de escolas publicas por parte dos alunos matriculados, que protestaram
tanto contra a forma quanto o conteudo da politica educacional proposta.

Assim, levando em consideragao as opinides antagonicas da reforma do EM, € preciso
lembrar do empenho que as instituigdes que integram o Movimento Nacional em Defesa do
Ensino Médio tiveram ao se fazerem presentes nas reunides publicas ¢ em manifestacdoes da
sociedade que se posicionaram de maneira oposta a aprovacao da Medida Proviséria N° 746 de
22 de setembro de 2016 (BRASIL, 2016a) 2. Dentre as manifestacdes de resisténcias a essa
admissdo, um dos marcos mais importantes foi a ocupagdo de mais de 1.200 escolas, Institutos
Federais e Universidades por estudantes de todo o pais (SILVA; SCHEIBE, 2017, p. 25).

Segundo Ferretti (2018), essa reforma curricular, por meio da Lei n® 13.415, em seu teor
tem como objetivo tornar o curriculo mais flexivel, de modo a melhor atender os interesses dos
estudantes do EM. Para tanto, apoia-se, em duas principais justificativas: “a baixa qualidade do
Ensino Médio ofertado no pais; a necessidade de torna-lo atrativo aos alunos, em face dos
indices de abandono e de reprovag¢ao” (FERRETTI, 2018, p. 3).

Sobre a primeira justificativa da reforma do Ensino Médio, a afirmagdo da Lei n°® 13.415
esta coerente, considerando o indice de desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e
Matematica divulgados pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC). Conforme pode ser
verificado no Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB), a educagéo basica ndo
alcanca as metas projetadas desde o ano de 2019. No entanto, ressalta-se aspectos negativos na

utilizacao de provas externas em larga escala, a exemplo da avaliacao do Sistema de Avaliagao

9 Gramsci defende que a escola precisa ter uma formagdo humanistica, ampla e integral, que desenvolva a
capacidade de trabalho intelectual, técnico ou manual e que tenha o trabalho enquanto principio educativo.
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da Educagdo Basica (Saeb) que ¢ aplicada de dois em dois anos ao Ensino Médio e ¢ utilizada
como parametro para medir o indice de desempenho dos estudantes.

Constata-se na literatura varios argumentos contrarios relacionados a essas avaliagdes
padronizadas, a saber: responsabilizacdo dos indices aos docentes e escola, desconsiderando
varios fatores externos ¢ de infraestrutura, de formagdo continuada dos docentes e condi¢des
de trabalho, interferéncia na autonomia didatico pedagogica dos docentes no que diz respeito
aos contetidos a serem ensinados, podendo ocasionar o esvaziamento curricular e levando os
docentes a ensinarem somente as habilidades das matrizes dessas provas externas e, sendo
assim, negando importantes conteidos a formagdo dos estudantes. Outro aspecto a ser
considerando em relagdo a essas avaliagcdes em larga escala, diz respeito ao seu carater limitado
de aferimento direcionado a apenas dois componentes curriculares, Lingua Portuguesa e
Matematica, assim ferindo o principio da omnilateralidade que preconiza a formacao integral
do sujeito.

A segunda justificativa ¢ também equivocada por desconsiderar outros fatores
relacionados ao abandono e a reprovacao nas escolas publicas. Tem-se como exemplo a falta
de investimento na infraestrutura (espacos para apresentagdes culturais e praticas de educagao
fisica, laboratorios, refeitorios e bibliotecas), a carreira dos docentes, incluindo qualificacao
profissional e remuneragdo defasada.

Para além disso, os indices de abandono e reprovacao nao estdo somente relacionados a
tal justificativa, haja vista que fatores externos a escola como: dificuldade financeira dos
estudantes e a necessidade de trabalhar, e at¢é mesmo gravidez precoce, sdo possiveis motivos
que impulsionam o abandono escolar. Volpi (2014) demonstra que a violéncia doméstica, a
gravidez na adolescéncia, a falta de didlogo entre docentes, pais e educadores, além da violéncia
escolar, estavam entre os motivos de abandono escolar citados pelos adolescentes que
entrevistou para seu estudo para a Fundo Internacional de Emergéncia das Nagdes Unidas para
a Infancia (Unicef).

A reforma do Novo Ensino Médio tem como principais mudancas a carga horaria, a
formagao técnica, o notorio saber e apenas como componentes obrigatorios, Lingua Portuguesa
e Matemadtica. No entanto, de acordo Silva (2017), essa reforma tem sido objeto de criticas
devido a redugdo da carga horaria da formacao geral basica na matriz curricular, o que resulta
na negacdo do direito a formagdo bdsica comum e contribui para o agravamento das

desigualdades sociais.
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A fim de implementar a flexibilizacdo do curriculo, a reforma propde trés abordagens
distintas. Em primeiro lugar, ha a flexibilizacdo do tempo de duracdo do periodo escolar,
oferecendo opgdes entre ensino integral ou parcial.

Em segundo lugar, ha a flexibilizag¢ao pelo estado, permitindo que cada ente federativo
defina os arranjos curriculares a serem adotados, embasados na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Conforme consta no Artigo 36 da LDB, reformulado pela Lei n°® 13.415.
Por conseguinte, essa flexibilizagao curricular dar-se-a por meio da elaboragao de documento
orientador dos curriculos estaduais, norteados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017). Nessa perspectiva, os arranjos curriculares incluem a parte comum a todos os
estudantes e os Itinerarios Formativos que podem ser definidos de acordo com a relevancia para
o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino de acordo as quatros areas do
conhecimento e mais a formagao técnica e profissional.

Contudo, ¢ valido ressaltar que a Lei do Novo Ensino Médio ndo estipula um niimero
especifico de itinerarios formativos que cada estado deve incluir em sua flexibilizacao
curricular. Dessa forma, a definicdo da oferta e quantidade dos Itinerarios Formativos ¢
responsabilidade de cada estado, considerando suas necessidades, interesses e prioridades. No
entanto, as escolas devem oferecer, no minimo, um itinerario formativo aos estudantes,
conforme determinado pelos documentos curriculares referentes a cada estado.

Por fim, a flexibilizagdo ocorre por meio da oferta de Itinerarios Formativos e
componentes eletivos'®, permitindo que os estudantes supostamente escolham entre diferentes
areas do conhecimento.

Os Itinerarios Formativos podem ser divididos em duas categorias principais: Itinerarios
Formativos por Area do Conhecimento e Itinerarios Formativos — Educagdo Profissional
Técnica, e ainda os Itinerarios Integrados (envolvendo duas areas do conhecimento) e
Transdisciplinares (contemplando quatro areas do conhecimento e ainda formagdo técnica e
profissional) (BRASIL, 2018a). Desta forma, cabe a cada ente federativo decidir quantos
Itinerarios Formativos serdo oferecidos, sendo obrigatoria a inclusao de, pelo menos, um deles.

A Reforma do Novo Ensino Médio ocasionou mudancgas na carga horaria destinada a

Formacdo Geral Basica (FGB). Antes da Reforma, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

10 Prevista na legislagdo do Novo Ensino Médio, as eletivas sdo componentes curriculares tematicos, que
compdem a parte diversificada do curriculo. Os estudantes podem escolher dentre as ofertadas pela Unidade
escolar observada a disponibilidade de vagas. Elas precisam estar alinhadas as areas de conhecimento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e dos Itinerarios Formativos e ainda atendendo ao projeto de vida do
estudante.
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Nacional (LDBEN) estipulava que cada ano do Ensino Médio deveria garantir, no minimo, 800
horas destinadas a FGB no tempo parcial, totalizando 2.400 horas ao longo de trés anos. Em
tempo integral, a carga horaria era superior a 800 horas, dependendo da matriz curricular de
cada estado. Com a Reforma, a carga horaria atribuida a FGB foi reduzida para 1.800 horas ao
longo dos trés anos do ensino médio, tanto para o tempo parcial quanto para o integral, portanto,
houve uma redu¢do de 600 horas em comparagdo com o modelo anterior do tempo parcial.

Uma das consequéncias dessa reforma ¢ a diminuigdo da carga horaria atribuida aos
componentes curriculares da base tais como: Filosofia, Artes, Sociologia, Educacao Fisica e
Biologia, dentre outros. A distribui¢ao dessas 600 horas ¢ de responsabilidade de cada estado,
que pode optar por destinar mais horas a um componente curricular em detrimento de outro, de
acordo com as necessidades, interesses e as prioridades do sistema de ensino. Isso implica no
indeferimento e sonega¢do do direito a formacdo basica comum e acaba por reforcar as
diferengas sociais e econdmicas, bem como o proprio dualismo estrutural mencionado ao longo
dessa pesquisa.

Ao diminuir o tempo destinado a esses componentes, corre-se o risco de diminuir a
capacidade dos estudantes de desenvolver um pensamento critico e reflexivo, tdo necessario
para o exercicio da cidadania e para o entendimento do mundo ao seu redor.

A Reforma do Ensino Médio tem sido alvo de intensos debates, em particular, em
relagdo a duas questdes controversas: a diminuicdo dos componentes curriculares da base e a
contratacdo de profissionais de notorio saber na educacao.

No que diz respeito a reducao dos componentes da base, essa flexibiliza¢ao pode resultar
na reducdo da carga horaria de componentes como Artes, Educac¢do Fisica, Filosofia,
Sociologia, entre outras. E importante considerar os efeitos dessa diminui¢io no
desenvolvimento de capacidades fundamentais, como o pensamento critico e reflexivo dos
estudantes, pois € preciso compreender que a formacao integral dos estudantes ¢ um processo
complexo e que requer uma abordagem de diversas areas do conhecimento e consequentemente
dos componentes curriculares.

Ja em relagdo a contratacdo de profissionais de notério saber, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, em seu Artigo 61, IV, permite que esses profissionais atuem na
formacao técnica e profissional, desde que reconhecidos pelos sistemas de ensino. Segundo a
Lei do Novo Ensino Médio, essa medida visa elevar o conhecimento e a expertise de
profissionais que possuem experiéncia em determinada 4rea e que podem compartilhar esse

conhecimento com os estudantes do Ensino Técnico e Profissionalizante.
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No entanto, ¢ importante destacar que a formagdo pedagogica ¢ fundamental para o
planejamento, desenvolvimento e avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem. A
contratagdo de profissionais sem formagdo especifica pode comprometer a qualidade do ensino
oferecido, desvalorizar ainda mais a profissdo do magistério e gerar desemprego para jovens
graduados.

Assim, tanto a diminui¢do da carga horaria de componentes curriculares da base, quanto
a possibilidade de contratacao de profissionais de notério saber na educacao, além de outros
pontos controversos do Novo Ensino Médio (NEM), traz a tona a necessidade de repensar esta
reforma a partir da Portaria n® 399/2023 que instaurou consulta publica para avaliagdo da lei do
NEM, como pontos importantes a serem considerados. Portanto, ¢ fundamental que o ensino
médio ndo seja visto como uma preparacao para o “mercado” de trabalho, mas sim como uma
etapa importante na formagao de cidadaos criticos e atuantes na sociedade.

A implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM) no Brasil est4 alinhada a Meta 6 do
Plano Nacional de Educacao (PNE/2014), que busca garantir a oferta de educagao integral em,
pelo menos, cinquenta por cento das escolas publicas. Nesse sentido, houve uma modificagao
no Artigo 24 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB/1996) com o objetivo
de gradativamente aumentar a carga horaria minima necessaria para o Ensino Médio, chegando
a 1.400 horas anuais.

Na Bahia, estd em processo gradual a implementacdo do curriculo do Novo Ensino
Meédio nas escolas de tempo parcial, com o objetivo de atingir uma carga horaria de 1.400 horas
por ano. Entre os anos de 2021 e 2023 no grupo das escolas-piloto, ocorrerd uma expansao
anual de 1.000 horas, totalizando 3.000 horas para toda a etapa. Quando a carga horaria alcangar
1.400 horas, espera-se que a parte flexivel do curriculo tenha um minimo de 1.200 horas,
enquanto a Formacao Geral Bésica (FGB) terd uma carga horaria maxima de 1.800 horas. O
curriculo ¢ organizado em séries anuais, com uma distribuicdo igual de tempo: 600 horas por
ano para a FGB e 400 horas por ano para a parte flexivel (BAHIA, 2022).

Ja nas escolas de tempo integral de 7 horas da rede estadual baiana de ensino, a carga
horaria ¢ de 1.400 horas anuais. Na matriz vigente desde 2019, a FGB possui 1.160 horas e a
parte diversificada sdo destinadas 240 horas anuais. Inicialmente, a implementacdo do NEM
nessas escolas ndo impactou na diminui¢ao da carga hordria dos componentes curriculares da
parte FGB. Portanto, segundo a Portaria n°® 1674/2022, os estudantes terdo o direito de concluir
seus estudos na matriz curricular com a qual iniciaram, assegurando-se a terminalidade. Isso
significa que as turmas de 1° ano que iniciaram em 2022 com a matriz curricular de 2019

continuardo com essa matriz até concluir o Ensino Médio em 2024.
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Entretanto, as escolas de Ensino Integral ja sentirdo o impacto da diminui¢ao da carga
horéaria na parte da FGB, que perdera 560 horas a partir de 2023, especificamente nas turmas
de 1° ano. A implementacao desse novo formato de matriz com Itinerarios Formativos sera
gradual ao longo dos anos e contemplara todos os anos dessa etapa de ensino em 2025.

A seguir, tem-se a organizacdo curricular que as escolas de tempo integral adotaram a

partir de 2023, nas turmas de 1* ano:

Figura 2 - Organizagdo curricular do Ensino Médio em tempo integral com os Itinerarios
Formativos.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base na matriz curricular da educa¢do em tempo integral do estado da
Bahia, com os Itinerarios Formativos (2022).

A partir de 2023, nas turmas de 1* ano do Ensino Médio em tempo integral de 7 (sete)
horas, adotou-se a organizacdo curricular retratada na (figura 2), e as turmas de 2* e 3°
continuarao utilizando a matriz vigente de 2019, que ndo contempla Itinerario Formativo e, a
flexibilizacdo do Novo Ensino Médio ocorre na parte diversificada do curriculo (figura 1).

Conforme definido pelo Art. 36 da Lei de Diretrizes e Base, no Ensino Médio os
curriculos sao compostos pela Base Nacional Comum e por Itinerarios Formativos e Disciplinas
Eletivas e serdo organizados de acordo a diferentes arranjos curriculares de acordo com as
possibilidades dos sistemas de ensino.

Diante disso, no estado da Bahia, os Itinerarios Formativos serdo oferecidos a rede
estadual e poderdo ser expandidos para outras redes e instituigdes educacionais, em
conformidade com o que for legalmente definido, para que as unidades educacionais possam
escolher o que melhor se adapta as suas necessidades, tanto materiais quanto profissionais, e de

acordo com os interesses de seus estudantes. Portanto, a organizagdo da estrutura de oferta dos
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Itinerarios Formativos sera disponibilizada para o EM em tempo parcial e em tempo integral,
conforme demonstrado nas figuras abaixo, a partir do ano de 2023.
Na sequéncia, apresenta-se a estrutura de organiza¢ao dos Itinerarios Formativos do

estado da Bahia, em regime de tempo parcial e regime de tempo integral.

Figura 3 - Estrutura da oferta dos Itinerarios Formativos em tempo parcial.

» Das quatro
areas do
conhecimento

* Integrando
duas areas do
conhecimento

*Integrado para o
Ensino Médio com
Intermediacgao
Tecnologica

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base no Documento Curricular Referencial da Bahia (2022).

Figura 4 - Estrutura da oferta dos Itinerarios Formativos em tempo integral.

* Por area do
conhecimento

* IntegradoTransdisciplinar

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base no Documento Curricular Referencial da Bahia (2022).

Em relagdo a formagao Técnica e Profissional, que podem ser ofertadas a partir do V
Itinerario, dentro da carga horaria do ensino médio regular, constata-se que na organizag¢ao do
Itinerario de Formagdo Técnica e Profissional podem ser ofertados, tanto a habilitacdo
profissional técnica quanto a qualificagdo profissional, incluindo-se o programa de
aprendizagem profissional em ambas as ofertas (BRASIL, 2021). Sendo assim, conforme a
BNCC, ao final dos trés anos, os sistemas de ensino certificam o estudante de Ensino Médio ¢

no curso técnico ou nos cursos profissionalizantes que ele escolheu.
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O Ensino Médio na Bahia possui uma estrutura curricular que possibilita a oferta do
Itinerario de Formagao Técnica e Profissional tanto em escolas de Ensino Médio em tempo
integral quanto em institui¢des de Educacao Profissional e Tecnoldgica.

De acordo com a Portaria n® 1978/2022, o Itinerario Formativo Integrado
Transdisciplinar consiste em um conjunto de dez componentes, sendo dois deles técnico-
profissionais e os demais correspondentes as quatro areas do conhecimento. A Secretaria de
Educagao recomenda que, pelo menos, uma turma das escolas de tempo integral disponibilize
esse itinerario, uma vez que ele atende aos requisitos de oferta das quatro areas do
conhecimento, além de incluir formagdo técnica e profissional. Entretanto, as escolas com
poucas turmas sdo obrigadas a oferecer esse itinerario, sem que a escola ou os estudantes
tenham escolha.

A reforma educacional parece promover a implementacdo da formagdo Técnica e
Profissional no ensino regular com o mesmo objetivo das institui¢des de EPT. No entanto, ha
controvérsias quanto a esse tipo de formagao, que pode ser de forma aligeirada e inadequada,
além da falta de condi¢des para implementagao e formacao dos docentes.

Entretanto, ¢ importante ressaltar que as escolas possuem autonomia para conduzir os
componentes Técnico e Profissional desse itinerario, o que pode resultar na concentragdo de
contetidos/tematicas apenas relacionados ao mundo do trabalho, sem necessariamente possuir
carater técnico-profissional.

Segundo Kuenzer (2017), essa nova mudanga propde-se a flexibilizar o ensino médio,
“pela possibilidade de escolha, pelo aluno, de um percurso de formagao em uma area académica
ou técnica e profissional, a partir de sua trajetoria e de seu projeto de vida, desde que assegurada
a base nacional” (KUENZER, 2017, p. 1). No entanto, o estudante ndo tera tanta oportunidade
de escolha no itinerario que ira escolher, pois dependera da oferta que a escola disponibilizara.

Outro aspecto importante em relacdo a implementagao de itinerarios na rede de ensino
da Bahia ¢ o arranjo estabelecido pela Secretaria de Educag¢do da Bahia. Cada itinerario ¢
composto por dez componentes curriculares, o que significa que o estudante que opta por um
itinerario precisa cursar todos os dez componentes correspondentes. Esse aspecto pode ser
analisado em duas perspectivas: a do proprio estudante e a dos docentes.

Do ponto de vista do estudante, ele terd que estudar dez componentes do itinerario e,
adicionalmente, de dez a doze componentes da formagao geral basica, dependendo do ano em
que estiver matriculado.

E importante destacar que alguns componentes, como Biologia e Sociologia, ndo estio

incluidos na matriz do EM integral do 1° ano, enquanto outros, como Fisica e Filosofia, nao
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constam na matriz do EM integral do 3° ano. Na matriz curricular do Ensino Médio Integral do
2° ano, todos os componentes da base estdo incluidos, porém com carga horaria reduzida,
totalizando vinte e dois componentes que o estudante cursard, sendo dez do Itinerario Formativo
e doze da base. No entanto, a sobrecarga de atividades decorrente dessa quantidade elevada de
componentes pode afetar o desempenho dos estudantes, além de outras questdes relacionadas
ao processo de ensino.

Do ponto de vista dos docentes, pode significar uma redugdo na carga horaria da
formacao basica geral, o que implica mais demandas relacionadas ao planejamento. Eles
precisam elaborar mais Planos de Ensino para componentes em que nao tém formagao adequada
e ainda com mesmo periodo de tempo para o planejamento.

Por isso, ¢ importante que a escola cuidadosamente planeje sua oferta de itinerarios de
forma integrada e a partir de temas relevantes para a vida social desses estudantes, pois ¢é
necessario que essa formacdo proporcione a esses jovens estudantes, um desenvolvimento
pautado na perspectiva omnilateral.

Segundo Souza (2020, p. 62-63)

[...] em 2012 o Ensino Médio passou por mais uma mudancga no seu curriculo, a partir
das novas DCN's que foram aprovadas em maio de 2011 pelo conselho nacional de
educagdo (CNE), sob a justificativa da necessidade de uma grade curricular mais
flexivel, que pudesse atrair o aluno para o Ensino Médio e combater os indices de
repeténcia e evasdo neste nivel de ensino. As quais foram novamente atualizadas no
ano de 2018 a partir do parecer n° 3, de 21 de novembro de 2018, para atender as
demandas da reforma da lei n°® 13.415/2017. Neste sentido, a estrutura curricular do
Ensino Médio ganhou uma nova identidade, de acordo com o documento o curriculo

do Ensino Médio sera composto por formagdo geral basica e pelos itinerarios
formativos.

Nessa nova organizagao curricular, preconizada pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), nao ha mais disciplinas, pois o curriculo passa a ser dividido em quatro areas do
conhecimento: “I — linguagens e suas tecnologias; II — matematica e suas tecnologias; III —
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas” (SOUZA,
2020, p. 46). Nesse caso, as disciplinas passaram a ser diluidas dentro das areas de
conhecimento. Além dessas areas, “o curriculo do Ensino Médio passa ainda a ser composto
pelos Itinerarios Formativos, mais a Formagdo Técnica e Profissional (SOUZA, 2020, p. 64).

No entanto, na Bahia, a Secretaria de Educacdo decidiu manter os componentes
curriculares com carga horaria definida na matriz curricular de 2023, apesar de ter diminuido a
carga hordria de todos eles. Além disso, alguns componentes ndo estdo contemplados na matriz

de determinados anos.
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Ressalta-se que, no contexto da rede baiana de ensino, a implementac¢ao dos Itinerarios
Formativos no tempo integral, observado na figura 2, ¢ organizado com quatro itinerarios
contemplando-se todas as areas do conhecimento, a saber: Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica, Ciéncias da Natureza, ¢ Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. E o Itinerario
Integrado Transdisciplinar composto por dez componentes curriculares, incluindo dois
componentes Técnico-Profissionais.

Além disso, como ja mencionado nessa pesquisa, a reforma do Novo Ensino Médio,
com a flexibilizagdo curricular, possibilita a formacao técnica profissional em escolas que nao
oferecem a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), bem como para aquelas que ja ofertam
o Ensino Técnico Profissionalizante.

No entanto, nas unidades que nao ofertam essa modalidade de ensino, pode resultar
fragilidade no ensino devido a vérios fatores: como falta de estrutura da escola para a
implantacdo, possibilidade do estudante do tempo integral cursar eletiva técnico-profissional a
distancia com uma Institui¢do parceira da SEC, da viabilidade de contratacdo de profissionais
com notdrio saber, o que representa uma desvalorizagao do profissional que se formou na area
de graduagcdo em licenciatura e, contrariando uma luta histérica, a decisdo de que todo
profissional, para ser docente, deve concluir determinado curso, o que pode ocasionar também
a reducdo de carga horaria de docentes concursados licenciados, oferta de curso de forma
aligeirada e ainda precariedade na formacgao do estudante.

Conforme, Duarte et al. (2016), o ensino médio tem como objetivo aprofundar os
principios bdsicos relacionados ao trabalho, incluindo praticas efetivas na educagdo. No
entanto, ¢ importante notar que ja ha uma incorporagdo desses principios na educagdo basica,
apesar de nem sempre ser de forma consciente.

Desse modo, para que a escola se torne um ambiente verdadeiramente educativo, ¢
fundamental quebrar a dicotomia entre trabalho manual e intelectual e permitir que todos
tenham a oportunidade de aprender ambas as dimensdes, sem que haja uma distingdo pré-
concebida entre aqueles que sdo aptos a aprender o trabalho intelectual e os que ndo sdo e ainda,
que essas questdes tenham intencionalidade pedagégica, sendo incluidas nos Planos de Ensino
das escolas. Assim, a escola podera ser um campo de aprendizagem amplo e aberto para todos.

A Reforma do Ensino Médio no Brasil tem gerado muitas controvérsias em relagado a
sua implementagdo e teor, mas pode ser vista como um ponto de partida para a transformagao
da historia da educag@o no pais, desde que seus pontos questionadveis sejam cuidadosamente

avaliados e revistos com a consulta publica instaurada pelo Ministério da Educagao.
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Para a implementacdo de um ensino que possibilite a formacgao integral dos estudantes,
¢ crucial que o Ensino Médio dé énfase a necessidade da formacao omnilateral, que considere
uma educacao mais completa e critica, permitindo aos estudantes uma formagao integral, como
proposto pelo Produto Educacional em formato de cartilha educativa resultante desse trabalho.

De acordo com Luz ef al. (2018), ha incertezas sobre a implementagdo do NEM nas
escolas. Eles questionam se a reforma sera aplicada de forma equitativa e se tera sucesso devido
a falta de investimento significativo.

No entanto, ha questdes a serem observadas em relacao a esse processo, como a falta de
investimento significativa e se os estados e o Distrito Federal tém recursos adequados para
colocar em pratica a nova lei, especialmente considerando o congelamento de 20 anos dos
gastos publicos na area social, instituido pela PEC 241.

Diante disso, ap6s manifestacdes de estudantes, professores e entidades contrarias as
reformas estabelecidas sobre o Novo Ensino Médio, a partir da Lei n® 13.415/201, o Ministério
da Educacdo (MEC) instaurou consulta publica sobre a avaliagdo ¢ atendimento do Novo
Ensino Médio por meio da Portaria n® 399, de 8 de margo de 2023.

A consulta tem duragao de 90 dias e a Secretaria de Articulacao Intersetorial e Sistemas
de Ensino elaborara um relatério final e encaminharé a pasta para tomar as decisdes em relagdo
a lei.

E importante destacar que ¢ apenas o inicio da fase de avaliagio e reestruturagio desta
lei, e ¢ de se esperar que novos normativos sejam publicados para esclarecer todo o
procedimento de consulta ou até mesmo a revogacao da lei.

No entanto, ha algumas questdes que precisam ser observadas em relacdo a esse
processo. Em primeiro lugar, € preciso salientar que o Ministério da Educagdo ndo aborda a
revogacdo do NEM, como esperado por pesquisadores, movimentos estudantis e docentes.

Além disso, embora o normativo apresente informacdes sobre quem coordenard o
processo e quais instrumentos serdo utilizados na consulta, ainda ndo foi esclarecido se havera
€ quais serdo os materiais avaliados e também sobre os critérios que serdo adotados para
justificar a permanéncia ou reestruturagdo dos pontos questionados sobre o NEM, como os

Itinerarios Formativos, entre outros.

2.1.1.1 O Dualismo Estrutural no Ensino Médio

A dualidade estrutural da educacdo e do ensino médio tem sido um espago de disputa
ao longo das décadas. Esse fendmeno se refere a uma oferta de educacdo diferenciada para os

filhos da classe dos trabalhadores subalternos e outra para os filhos dos que dominam. Essa
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desigualdade tem sido abordada por diversos autores ao longo da historia, e, a seguir,
discutiremos algumas dessas perspectivas.

Com base nos estudos de autores como Marx, Engels, Gramsci, Ciavatta, Frigotto,
Ramos e Kuenzer, ¢ consensual que uma educagdo contra-hegemodnica ¢ fundamental no
contexto do Novo Ensino Médio. Entretanto, a implementagdo dessa proposta enfrenta
obstaculos, uma vez que a reforma ja foi aprovada e ndo se tem perspectiva de revogagdo. Além
disso, as escolas da rede estadual nao possuem autonomia pedagodgica para confrontar as
normativas federais e estaduais. Diante disso, € preciso pensar em estratégias efetivas que vao
além de simplesmente resistir ou se adequar a reforma.

Uma possibilidade ¢ buscar formas de ampliar a participacao dos docentes, estudantes
e comunidade na constru¢do do curriculo e do projeto politico pedagdgico da escola, a fim de
que esses instrumentos reflitam as demandas e necessidades locais ¢ valorizem a diversidade
cultural e social.

Além disso, ¢ fundamental que a escola proporcione espagos de didlogo e reflexdo
critica sobre as contradi¢des e desafios do mundo contemporaneo, estimulando o pensamento
critico e a formacao de cidadaos capazes de compreender e transformar a realidade em que
vivem.

Antes de tudo, ¢ importante compreender esse fendmeno em um contexto historico e
buscar maneiras efetivas de diminuir a consequente assimetria do dualismo estrutural. Assim,
isso pode tentar ser alcangado por meio de uma organizagdo curricular mais adequada e
alinhada aos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) e Planos de Ensino de cada instituicdo,
aproximando-se do trabalho como principio educativo.

Assim, levando em consideracdo o contexto historico, segundo Pereira ef al. (2019, p.
269), a teoria da dualidade estrutural da educacdo foi desenvolvida a partir do amadurecimento
da Sociologia da Educacdo, inaugurada no final da década de 1940, na Franca, por Durkheim!'!,
onde o estudioso pds em pauta a relagdo dos aspectos sociais com a educagao.

Posteriormente, novos estudos sobre essa corrente tedrica foram impulsionados com
pesquisas empreendidas por outros autores, como: Giroux Bourdieu, Passeron, e Althusser, a

partir da década de 1960.

11 A Sociologia da Educagdo propde como investigagdo realizar um mapa da realidade escolar, a fim de que este
possa ser analisado e refletido por todos aqueles que se debrugam sobre os problemas educacionais. Podemos dizer
entdo que a escola e suas relagdes constituem o objeto privilegiado da Sociologia da Educagio.
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A Franca foi um dos primeiros paises a conceber a Educacdo numa perspectiva dualista,
pois no sistema francés da época, alguns estudiosos, a respeito de Baudelot e Establet (2014),
identificaram nas escolas a constru¢do de um curriculo Unico, que garantisse as mesmas
condig¢des de aprendizagem para todos, materializava-se, na verdade, como uma reprodugao da
divisdo entre as classes. Em outras palavras, os autores concluiram que, naquele contexto,
existiam redes escolares diferentes, que constituiam o aparelho escolar capitalista.

Nesse sentido, Pereira et al. (2019) afirmam que, de acordo com a Teoria da Dualidade
Estrutural, a escola ¢ resultado da luta de classes na sociedade, e sua configuracao ¢ determinada
por essa disputa. Entretanto, na escola em si, a classe dominante impde sua ideologia, sem que
haja disputas.

A escola ¢ um ambiente no qual ocorre uma série de processos de persuasao, convengao
e consentimento dos individuos, sendo assim, um espago de manutencao da ideologia da classe
dominante. Através desses processos, a escola funciona como uma forma de justificar, legitimar
e disfarcar as diferencas e conflitos de classe, exemplificado por cancelamento de rejei¢do como
a repeténcia e o abandono escolar, que sdo caracteristicas do funcionamento da escola dual.

No entanto, essa posi¢ao ¢ também politica, pois, como afirma Freire (2007), uma vez
que, ao se comprometer com a desumanizacdo, acaba-se por assumi-la e, consequentemente,
desumanizar-se. E ¢ também por esta razdo que se faz importante considerar o que diz a
Historia, ndo se atendendo a uma perspectiva unilateral, que durante anos fundamentou o
sistema desigualitario, mas olhar também sob novos vieses que valorizam o sujeito de maneira
biopsicossocial. Isso implica em reconhecer a importdncia de um ensino que considere as
diferencas e singularidades de cada individuo, promovendo uma educagao critica, reflexiva e
transformadora que ndo apenas reproduza as estruturas de poder, mas que também as questione
e as supere.

Assim, a escola deve ser vista como um espago que pode ser transformado, no qual os
docentes e estudantes devem estar cientes de que a sua pratica pedagogica estd imersa em um
contexto social, politico e historico, e que, portanto, deve ser pautada na valorizagdo das
diferencgas e na promogao de uma educagdo que favorega o desenvolvimento humano em todas
as suas dimensdes.

Ao revisar a literatura, como, por exemplo, a do autor Manfredi (2016), nao ¢ dificil

encontrar informacgdes sobre o quanto existem resquicios dos tempos coloniais, imperiais €
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republicanos na estruturacdo do modelo profissional e educacional atual'.

Segundo Ciavatta (2018), a sociedade brasileira como um todo, herdou, sobretudo, uma
sociedade que reforca e privilegia a manutengao da desigualdade econdmica e social. Isso pode
ser provado através dos baixos salarios, educagao profissional fragmentada, status social
rebaixados em diversos setores da populagdo, mas, principalmente, entre trabalhadores
manuais, profissionais e técnicos em comparacgao com as elites mandatarias do Brasil.

Com base nesse contexto, ¢ possivel afirmar também, que além de uma questdo
econOmica, existe uma raiz de racismo estrutural. Nesse sentido, podemos recorrer a autora
Ciavatta (2018), uma vez que ela ressalta a importancia de refletir sobre questdes estruturais. A
autora salienta também que, ao analisar esse contexto histdrico e a realidade atual, ndo obtemos
uma receita ou mesmo respostas prontas, no entanto, serve de subsidio, pois, encontramos
critérios que nos permitem refletir sobre a diversidade e portas que se fecham ou abrem para a
juventude, assim como a capacitacdo e fundamentagdo do trabalho docente.

Observa-se ainda que existiu uma consistente influéncia historica na concepg¢ao politica
proposta por volta do século XIX. Nesse periodo, houve uma forte discussao na Europa quanto
ao Estado ser obrigado a ofertar uma educagdo publica e ampliar o ensino basico. Todavia,
havia um interesse por tras disso, que era fortalecer o movimento liberal burgués, que como
afirma Gramsci (2004), acabava por dividir em duas a educacao: de um lado o ensino técnico
italiano com um perfil mais pragmatico, voltado para a classe operaria, € em contraposi¢ao o
ensino oferecido a burguesia, com uma proposta humanista italiana.

Ao considerar isto, Gramsci defende que o processo de trabalho deve ser visto com um
principio educativo, e que esse processo ndo deve atuar de maneira supressora, excludente, mas
propor um modelo de educacdo e escola que proporcione as condigdes para “[...] que cada
‘cidaddo’ possa tornar-se ‘governante’ e que a sociedade o ponha, ainda que ‘abstratamente’,
nas condi¢des gerais de poder fazé-lo [...]” (GRAMSCI, 2004, p. 50).

Ainda sobre isso, Mochcovitch (1990) menciona que a perspectiva de Gramsci ¢ de
ajudar a classe operdria e seus intelectuais a estabelecerem a lideranga sobre as demais classes
subalternas e a conquistar a direcdo intelectual e moral da sociedade. Sendo assim, o objetivo

final ¢ a obtencdo do poder politico e a mudanca da situacdo de opressao.

12 A exemplo dessas literaturas podemos citar: Companhia de Jesus, que introduziram, no periodo colonial, uma
concepcao de educacao que contribuiu para o fortalecimento das estruturas de poder hierarquizadas e de privilégios
para um pequeno grupo. Incutiram a ideia de exploragdo de uma classe sobre a outra e a escraviddo como caminho
normal e necessario para o desenvolvimento; e a Revolugdo Industrial, em que a necessidade de escolarizagdo para
a forga de trabalho aumentou e tornou-se importante saber mais do que ler, escrever e contar. O advento da grande
inddstria engendrou necessidades educacionais e exigéncias da expansdo do ensino.
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Desse modo, Gramsci (2004) resgata a dimensao ontologica de Marx, pois observa o
individuo a comecar por sua busca incontrolavel em ter suas necessidades humanas satisfeitas
de forma imediata, sendo por meio do processo de trabalho a maneira unica de tornar-se
humano, bem como de resistir as condi¢des indspitas da natureza e por fim domina-la. A teoria
marxista ainda afirma que “o que difere os homens dos animais ¢ o ‘trabalho’”.

No entanto, ainda segundo o autor, ¢ inadmissivel que alguns produzam os meios de
sustento para todos através do trabalho, tendo em vista que s6 uma mintscula parte da sociedade
usufrui do ocio, “pois ha aqueles, dentre eles, que trabalham e nada adquirem e aqueles que
adquirem qualquer coisa e ndo trabalham” (MARX; ENGELS, 1999, p. 35). Isto ¢, a mao de
obra da maioria da populacdo ¢é explorada, enquanto uma minoria, além de ndo fazer nada, ou
quase nada, apenas desfruta dos beneficios.

Isso, por sua vez, so refor¢a a dualidade estrutural existente desde muito tempo na
educagdo, tendo em vista que existe uma separacdo entre aquelas pessoas que terdo a
oportunidade de ter bens de consumo a médio e longo prazo, como, por exemplo, alimentagao,
boas moradias, eletrodomésticos, e, inclusive, acesso ao Ensino Superior de qualidade, com
uma vida cercada de privilégios bancada por profissdes que exercem poder, daquelas pessoas
que compdem a massa subalterna, que devem se preparar para o mercado de trabalho e vender
seu tempo e mao de obra a esses primeiros sujeitos.

No Brasil, segundo Zitzke et al. (2017), o dualismo estrutural comecou a ganhar forma
com a chegada da familia real, onde se iniciou uma massiva expansdo da economia, do
comércio e, consequentemente, da educacdo, com a criagdo do Colégio das Fabricas em 1809,
o que foi crucial na consolidagdo da formalizacdo do ensino como uma educagdo formal
institucionalizada, representando assim os primeiros indicios de educagdo profissional em
nosso pais.

De acordo Moura (2010), a Educacao no Brasil tem uma histéria de servir ao modelo
economico do pais. Durante a época colonial, a exploragdo de matéria-prima destinada a Europa
era a base da economia, e ndo havia necessidade de mao de obra altamente qualificada. Por esse
motivo, a educacdo da classe trabalhadora ndo era uma grande preocupagao, ja que suas tarefas
ndo exigiam habilidades avangadas.

Nessa perspectiva, Zitzke et al. (2017) afirmam que a educagdo brasileira, no século
XX, tinha uma orientagao assistencialista, tendo como objetivo formar operarios, artifices e
contramestres por meio de ensinos pratico e técnico. Isso foi justificado como uma forma de
prover os "desfavorecidos da fortuna", mas também separava as classes sociais, com escolas

para os nobres dirigentes e outras para os pobres a serem dirigidos, com conhecimentos técnicos
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apenas. Por consequéncia, iniciou-se um sistema educacional dual, que perpetuou a
desigualdade entre as classes.

Desse modo, percebe-se que a educacdo inicialmente institucionalizada no Brasil foi
separatista e excludente, o que se refor¢a na década de 40 com a edigdao das Leis Organicas,
onde segmentava a educagdo entre aqueles que deveriam ter o ensino secundario e a formacao
propedéutica para a universidade, e os que deveriam ter formagao profissional para a producao,
evidenciando o legado dualista na educacao.

Durante a década de 1990, houve uma transicao em direcdo a um modelo econdmico
neoliberal que enfatizava a liberdade do mercado e a privatizagdo de setores controlados pelo
Estado. Infelizmente, essa transi¢do teve um impacto significativo na area da educagdo. Um
exemplo disso foi a proposta da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, que, embora
tenha sido desenvolvida por meio de debates e dialogos com varios setores da sociedade, acabou
sendo adiada e substituida por uma versdo que atende mais aos interesses dos empresarios do
setor educacional do que as necessidades e expectativas dos estudantes, docentes ¢ demais
membros da comunidade escolar.

Em 1996, com a aprovacao da nova LDB, o Ensino Médio ¢ apresentado como etapa
final e de consolidacdo da educagdo basica estruturada em dois niveis — Educacdo Basica ¢
Educagdo Superior. J4 a Educagdo Profissional ndo estava articulada em nenhum deles, o que,
segundo Zitzke et al. (2017, p. 6), consolidava mais uma vez a dualidade de forma explicita.

A vista disso, na década de 90, a Reforma da Educagio Profissional, organizada pelo
MEC/SEMTEC, foi propagada como urgente e necessaria para acompanhar os progressos
cientificos e tecnologicos e tornar o sistema educacional mais eficiente e eficaz.

Nesse sentido, com o pretexto de que a Reforma no Ensino Médio visava oferecer uma
formacao mais flexivel e adaptavel, capaz de preparar os jovens para lidar com um mercado em
constante transformacao e evolugdo, foi assinado, em 1997, o Decreto n°® 2.208, regulamentando
os artigos da nova LDB que tratavam especificamente da educacao profissional, separando-a
do Ensino Médio, em trés niveis de ensino (Basico, Técnico e Tecnologico) (BRASIL, 1996),
o que ja destacava a dualidade estrutural da educagdo. E conforme explica Frigotto (2007),
dualidade esta impulsionada por orientagdes de organismos internacionais na formagdo do
sistema educacional, especialmente o ensino técnico e profissional.

Na concepgao de Frigotto (2007), esse decreto trouxe o retorno ao dualismo na
educacao, separando ensino geral e especifico, humanista e técnico. Essa mudanga foi imposta,

prejudicando o ensino médio integrado que ja existia, especialmente na rede CEFET. Esse
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dualismo marcou profundamente a educagao, estabelecendo uma distingdo na formagao geral e
profissional.

O presente decreto preconizava a Educagdo no Brasil voltada para a classe trabalhadora,
de modo a desvincular-se da formagao educacional de carater mais propedéutico. Em outras
palavras, tinha como finalidade a divisdo entre o Ensino Médio do Ensino Técnico-Profissional.

Para Frigotto, Ciavatta (2003), o referido decreto impde-se diante da situagdo e da
necessidade de uma decisdo politica. Ele traca uma nova abordagem para a concepgao,
conteudo e praticas do Ensino Médio e sua relacdo com a Educagao Profissional, mas ao mesmo
tempo, revela uma dissonancia entre o objetivo desejado e a decisdo vidvel.

Nesse sentido, a revogagao do Decreto n° 2.208/97, ¢ o contexto que o envolve, foi/é
tema altamente debatido na histéria da Educagdo Profissional brasileira. O decreto foi
questionado no contexto da Reforma da Educacdo Profissional, uma vez que temporariamente
rompeu o vinculo entre qualificagdes de trabalho e niveis educacionais aumentados. Com a
mudanga no poder politico em 2002, as criticas ao impacto da Reforma ganharam forga politica.
Como resultado, em 2004, o Decreto n° 5.154 revogou o decreto anterior, embora ndo tenha
alterado substancialmente o desenho operacional da Educacao Profissional.

De acordo Kuenzer (1997), antes da oficializacdo do processo pelo qual o Decreto n°
2.208/97 foi criado, ja havia recebido muitas criticas, tanto pela forma como foi discutido
quanto pela organizagao da Educacao Profissional nele contida.

Nesse sentido, conforme explicam Ciavatta, Frigotto e Ramos (2005), se estabeleceu
trés posigdes principais em relagdo a revogagao do decreto: a primeira apoiava sua manutengao,
a segunda pedia sua revogagao e a terceira pedia sua revogacao e a promulgacao de um novo
decreto.

Finalmente, a partir de articulagdes e de embates de diversas ordens, o Decreto n°
2.208/97, que permitia a separagdo curricular entre o Ensino Médio e Técnico, foi revogado
pelo Decreto n° 5.154 em 23 de julho de 2004 e, ratificou a possibilidade de rearticular a
educagdo do ensino médio com a formagao profissional por meio da oferta de cursos integrados.

Tal decreto, como ja mencionado, assinala para a possibilidade de integragdo entre o
Ensino Médio e a Educagdo Profissional, de modo que o curriculo escolar passasse a ser
integrado, ou seja, a partir desse decreto, “as formas de oferta do Ensino Médio e Ensino
Técnico Profissionalizante no Brasil podem acontecer de forma integrada, acontecendo na
mesma escola em que o estudante cursa o Ensino Médio, sendo que requer uma unica

matricula” (SOUZA, 2020, p. 63).
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Dessa forma, o Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional, conforme consta no
decreto, faz parte de uma proposta que se baseia na integracao entre trabalho, ciéncia e cultura,
os quais contribuem para o desenvolvimento integral do individuo. Sendo assim, Corso e Soares
(2014, p. 09) explicam que “o Ensino Médio integrado postula que a educagao geral se torne
parte inseparavel da educacdo profissional em todos os campos onde se da a preparagdo para o
trabalho, significa que se busca enfocar o trabalho como principio educativo”.

[...] EM integrado a EP [...] ndo se confundem entre si, mas partem de uma base
unitaria constituida pela concepgdo de formagdo humana integral baseada na
integragdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, tendo como principios
fundamentais: homens e mulheres como seres historico-sociais; trabalho como

principio educativo; a realidade concreta como uma totalidade (MOURA, 2010, p.
883).

Assim, nessa dualidade estrutural da educa¢do, o Ensino Médio ganha destaque, pois,
de acordo com os autores Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a literatura sobre o dualismo na
educacdo brasileira aponta que o ensino médio ¢ a sua maior expressdo. O dilema quanto a
identidade desse nivel de ensino surge da contradicao entre o capital e o trabalho, pois hd uma
questdo que emerge: ele deve ser destinado a formagao propedéutica ou a preparagdo para o
trabalho?

Para Gramsci (2004), uma das formas de solucionar a discrepancia que ha no sistema
escolar, ainda resquicio do dualismo estrutural, seria através da implementacdo da Escola
Unitaria.

Reforcando o exposto, Brasil (2010) afirma que ha uma necessidade de superar o
dualismo estrutural entre o Ensino Médio e a Educacdo Publica Profissional para melhorar a
qualidade de ensino na Educacdo Basica. Para isso, ¢ necessario compreender o Ensino Médio
como uma Escola Unitaria e avangar além da universalizagdo progressiva prevista na LDB,
ampliando a escolarizagcdo obrigatoria. O Decreto n°® 5.154, de 2004, oferece uma alternativa
inicial para a integragdo do ensino médio e a institui¢do plena da escola unitaria ¢ a meta a ser
alcancada.

Nao obstante, uma outra questao que Gramsci (2004) defende ¢ que a educagao viabilize
a inser¢do do sujeito no mundo do trabalho, porém sem unicamente focar em suprir as
necessidades de um mercado capitalista, principalmente porque o curriculo pode ser comparado
como sendo o principal elemento intermediario no processo de ensino, pois ¢ por meio dele que
tanto os conceitos quanto os tipos de aprendizagem sao ampliados e organizados.

No entanto, Ribeiro, Moura e Filho (2015) afirmam que o sistema educacional imposto

pelo capitalismo tem como objetivo principal reproduzir as desigualdades e manter a



51

dominagdo das classes privilegiadas sobre as classes subalternas. A separacdo entre trabalhos
intelectuais e manuais, e a diferenciacdo entre cultura geral e técnica, sdo substituidas para
justificar a divisdo do trabalho na sociedade capitalista e garantir a exploragdo do trabalho
humano de forma mais eficiente. Além disso, o sistema educacional classista reproduz a
ideologia dominante da sociedade, desvalorizando as experiéncias e perspectivas dos grupos
subalternos.

Dessa forma, percebe-se que tal proposta pode precarizar a formacgao dos individuos, no
sentido de que nem forma o cidadao para a disputa de vagas no Ensino Superior, tampouco para
ocupar postos de trabalho mais qualificados.

Por isso, ao escrever sobre sua proposta de uma escola unitiria ou de formagdo
humanista, Gramsci (2004) aborda também a constru¢ao do curriculo, reconhecendo que este
deve se vincular aos objetivos da escola de ofertar um ensinamento com valores éticos e morais
para os estudantes, uma vez que implica, de maneira geral, na maneira em que se convive em
sociedade.

E relevante mencionar também que, segundo Silva (2010), o curriculo escolar ainda
retém uma base capitalista, perpetuando assim as estruturas culturais, economicas € sociais
existentes. Isso representa uma manipulacao ideologica do Estado capitalista, atuando como
uma ferramenta politica ao perpetuar uma ideologia dominante.

Assim, conforme Campello (2009), para entender a estruturacao das escolas capitalistas,
¢ necessario considerar a perspectiva de quem ¢ excluido delas. Desta forma, a separacdo
estrutural ¢ uma divisdo da escola que permite a distingdo de caminhos diferentes de acordo
com a classe social, dividindo os individuos em posi¢des opostas na divisao do trabalho, sejam
eles parte dos explorados ou dos exploradores.

O dualismo estrutural reforga, ao mesmo tempo que reduz, a Educagdo Profissional a
treinamentos para a ocupagao de cargos de trabalho, o que, por sua vez, pode contribuir para a
desigualdade social aqueles que mandam e aqueles que obedecem.

Da mesma forma, o dualismo estrutural da educagao se reflete nos curriculos das escolas
de Ensino Médio que ndo ofertam educagdo Técnica e Profissional, a partir das reformas
estabelecidas, e essa dualidade estrutural se expressa na fragmentagdo de uma escola que se
baseia na classe social dos estudantes e os divide em posi¢des antagdnicas na divisao social do
trabalho.

Esse problema persiste atualmente, especialmente apods a reforma do Novo Ensino
Médio (NEM), que pode assumir um viés profissionalizante através da flexibilizacdo curricular

e da implementacgao de Itinerarios Formativos.
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Na realidade da educacdo na Bahia, a partir de 2023, o NEM se apresenta como uma
possibilidade de implantacdo na educagdo em tempo integral, por meio do Itinerario Integrado
Transdisciplinar, que oferece dois componentes de Educagao Profissional e Tecnoldgica, com
uma redugdo na carga horaria dos componentes das areas do conhecimento. No entanto, essa
abordagem pode levar a situacdo de "nem formar para uma educacdo integral, nem preparar
para o mercado de trabalho", pois refor¢a a dualidade no ensino.

Nesse sentido, a ideia da escola unitaria defendida por Gramsci (2004) ¢ importante,
tendo em vista o que Moura (2010) comenta: para se alcangar a integracao entre o Ensino Médio
¢ a Educagdo Profissional publica, € preciso romper com a dualidade estrutural entre ambos.
Essa ¢ a proposta tedrico-politico-ideologica defendida pelo Decreto n® 5.154 de 2004, visando
garantir o Ensino Médio Integrado e a institui¢do da Escola Unitaria como objetivo final.

Essa visdo promoverad o desenvolvimento de sujeitos autonomos tecnicamente
competentes e comprometidos com a operacao da constru¢do de mudangas profundas, com o
objetivo de construir uma sociedade em que todos os seres humanos possam viver em igualdade
substancial e integrada.

Desta maneira, feita essa abordagem referente ao dualismo estrutural sobre o
entendimento do EMI, ¢é necessario refletir sobre os interesses que estdo postos frente a
implementagao do NEM no Ensino Médio de tempo integral, pois a desigualdade no que diz
respeito a permanéncia na educagdo tem sido um problema cronico na sociedade, onde os
estudantes de classes sociais mais baixas sdo privados de oportunidades educacionais
comparaveis as que recebem os filhos de familias abastadas e influentes. Esta divisdo social ¢
evidenciada pelo sistema educacional classista, que cria uma dicotomia na oferta de ensino.

Desta maneira, ¢ necessario refletir sobre os desafios e perspectivas que essa concepgao
dual de educagdo proposta para o Novo EM pode acarretar na vida escolar de milhares de
estudantes, tendo em vista que essa proposta foi implementada durante o periodo de pandemia,
com altos numeros de evasao e abandono, o que resulta em uma necessidade ainda maior de
uma formagdo que garanta continuidade/retorno a escola, que nao precarize a formagao
profissional, sem perder de vista o principal foco que esse tipo de ensino deve ter, que ¢ a
formacao integral do individuo.

O proximo capitulo desta pesquisa ird abordar a historia da educacao em tempo integral
no Brasil, seguido de uma reflexdo critica sobre a implantacio do Novo Ensino Médio em
tempo integral. Serdo discutidos os desafios e perspectivas que essa modalidade de ensino pode
trazer para a educagdo brasileira, buscando garantir uma formagao integral e equitativa para

todos os estudantes.
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2.2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

A educacao integral tem sido uma meta da educagdo brasileira desde o inicio do século
XX, sejana legislacao, nos projetos e discussoes educacionais, seja na organizacao dos sistemas
educacionais.

O debate sobre a educagdo integral ¢ um assunto que se estende por um longo periodo
e se mantém relevante atualmente. Em vista das politicas educacionais brasileiras recentes e
sua abrangéncia, torna-se fundamental discutir conceitos e significados relacionados a essa
tematica.

O conceito de Educacdo Integral ganhou novas dimensdes politicas, epistemologicas e
metodoldgicas na Era Moderna, principalmente como resultado do desenvolvimento de
politicas de ampliagdo da jornada escolar.

O tema da Educacdo Integral em tempo integral tem sido alvo de debates e
controvérsias, com posi¢des divergentes de diferentes autores na literatura. E importante,
portanto, discutir de forma democratica e embasada nos argumentos favoraveis e contrarios a
esse modelo de ensino, a fim de chegar a um consenso sobre como oferecer uma educagado de
qualidade e formagao integral para os estudantes.

E valido ressaltar que se faz necessario compreender os varios termos que se apresenta
no contexto educacional referente a formagao integral. Entdo, amparados pelos autores Lima e
Almada (2013, p. 103), que conceituam esses diversos termos a fim de distingui-los, assim
temos:

a) Educagdo Integral: refere-se a cada estudante ter uma formacdo mais completa
possivel, formagao essa que va além dos conhecimentos tradicionalmente veiculados pela
escola e possa abranger as dimensdes intelectual, artistica, fisico-corporal e tecnoldgica, o que
demanda maior tempo e possivelmente articulagdo com outros espagos educativos.

b) Educagdo de tempo integral: refere-se a ideia de ampliagdo da jornada escolar,
inclusive para além do espaco da escola, mas ndo necessariamente que nessa jornada se
implemente uma educacao integral.

c¢) Escola de tempo integral: refere-se a ampliagdo da jornada, restrita ao espaco da
escola, mas ndo implica a implementacdo de uma educacao integral.

d) Educacdo Integral de tempo integral: refere-se a ideia de educagdo integral, ja

explicitada, e s6 pode ser desenvolvida em tempo integral.
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Desse modo, as defini¢cdes estabelecidas sobre os termos sobre Educagdo Integral e
Educacdo em tempo integral devem ser especificados, pois expdem a concepcao de sociedade
que se quer construir.

Ja os autores Leite e Carvalho (2016) definem Educagdo Integral como sendo aquela
que promove o desenvolvimento de uma formacdo que abranja diferentes areas da vida,
incluindo a cultura, a relacdo com a comunidade, a familia e o territorio. Para cles, essa
educagdo deve ser capaz de ampliar a vivéncia do tempo e promover o didlogo sobre essas
areas.

Dessa forma, € necessario que o ensino proporcione aos estudantes uma formagao que
contemple ndo apenas os saberes escolares, mas também os saberes populares adquiridos em
suas vivéncias cotidianas, seja em suas casas, ruas ou comunidades. E imprescindivel que esses
conhecimentos sejam interligados de forma que permita aos educandos utiliza-los em diferentes
contextos sociais.

No Brasil, em meados do século XX, houve investidas por parte de catolicos,
anarquistas, integralistas e de educadores como Anisio Teixeira, em favor da Educacao Integral,
apesar de serem acdes por vezes contraditorias, elas tinham em comum o desejo de vivenciar
essa concepgao de ensino.

Essa concep¢do de Ensino/Educacio Integral'’

foi colocada em pratica por Anisio
Teixeira em 1950 em Salvador na Bahia. O referido autor defendia a necessidade de uma
educagdo integral para os estudantes brasileiros. Assim, usava do argumento de que a escola
deveria oferecer nao somente uma base solida de leitura, escrita e matematica, mas também
artes industriais, musica, dang¢a, educagao fisica e cuidados com a saude e alimentagdo. Isso
porque ele entendia que, dadas as condigdes precdrias em que muitos estudantes viviam, era
impossivel oferecer uma educacdo de qualidade sem abordar esses aspectos.

Sendo assim, ainda na década de 1950, foi inaugurada a primeira escola na Bahia a
aderir a essa modalidade de ensino, nomeada Centro Educacional Carneiro Ribeiro, localizada
na capital baiana, Salvador, onde perdurou por dezenove anos. Desde entdo, existem registros

de outros centros de ensino que também aderiram a essa concepc¢ao, com a perspectiva de

melhorar a educagdo publica no pais, e assim amenizar as lacunas deixadas por ela.

13Nesse tipo de ensino eram realizadas atividades escolares e uma série de outras atividades no turno oposto, uma
década depois, a recém-inaugurada cidade de Brasilia também aderiu a essa proposta com a criagdo de centros
educacionais onde o ensino integral foi implantado.
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Na década de 1980, foram criados os Centros Integrados de Educagao Publica (CIEPs),
estes idealizados pelo socidlogo Darcy Ribeiro, que foi influenciado pelos ideais de Anisio
Teixeira, o qual acreditava que a escola brasileira nao podia ser chamada de publica por conta
da sua seletividade e elitismo.

Pode-se inferir que a partir do final da década de 1980, o Brasil, a partir do processo de
redemocratizacdo, retoma o ensino integral apés um longo periodo pds ditadura militar. A
retomada desse ensino ressurge com o proposito de melhorar a qualidade e ampliar o tempo de
estudo, bem como reduzir as desigualdades sociais no pais, pois apontava a necessidade em
considerar os conhecimentos das populacdes carentes, bem como as experiéncias de vida dos
estudantes para que o conhecimento ensinado na escola fizesse sentido.

Na década de 1990, inspirados no modelo de Centros Integrados de Educacao Publica
(CIEPs), o governo de Fernando Collor de Mello edificou como projeto de Escola Publica em
tempo integral os Centros Integrados de Atendimento a Crianca (CIACs), programa federal
implantado em vérios estados brasileiros. Os CIACs foram instituidos em 1991 como parte do
“Projeto Minha Gente”'*. Apds o impeachment sofrido por Fernando Collor em 1992, o projeto
passa por reformas e comeca a se chamar Programa Nacional de Atenc¢ao Integral a Crianca e
ao Adolescente (PRONAICA), tomou como base inicial para a implementagao de sua estratégia
a nocao de que o CAICs ndo era uma escola, e sim um centro de prestacao de todos os servigos
essenciais ao pleno desenvolvimento da infancia e juventude.

No entanto, o formato de Educagdo Integral em tempo integral passou a ser previsto na
legislagdo brasileira a partir da década de 1990, embora existissem experiéncias descontinuas
anteriores. Apesar do interesse e debate em torno da tematica, as politicas publicas ainda
apresentam desafios para tornar essa modalidade de ensino eficaz e capaz de solucionar os
problemas recorrentes na area educacional do pais. E importante avancar nesse sentido,
considerando que a Educagdo Integral deve possibilitar aos estudantes uma formacao que leve
em conta os saberes populares vivenciados por eles em suas comunidades, a fim de que possam
utilizar esses conhecimentos em diferentes espagos sociais.

Considerando o exposto,

14 O Projeto Minha Gente tem por finalidade promover agdes integradas de educagdo, satide, assisténcia e
promogdo social relativas a crianca e ao adolescente e a sua integragdo na comunidade, com as seguintes
atividades: I — proteg@o a crianca e a familia; II — saude materno-infantil; IIT — creche e pré-escola; IV — ensino
fundamental; V — convivéncia comunitaria e desportiva; VI — difusdo cultural; VII — iniciagdo para o trabalho.
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a expansao da educagdo em tempo integral também ¢ objeto de politicas e programas
desenvolvidos por diversas unidades federativas e municipios brasileiros. Para
muitos, ampliar a jornada escolar e possibilitar as criangas e jovens a exposicao as
situagdes de ensino, aprendizagem e desenvolvimento de multiplas habilidades tem
sido considerada medida propulsora de melhor qualidade na aprendizagem e de
reducdo das desigualdades nas oportunidades educacionais (INEP, 2015, p. 98).

Dessa forma, movidos pelo discurso de melhorias na qualidade do ensino basico, bem
como, a diminui¢ao da desigualdade educacional no Brasil, esse modelo de ensino sempre esta
em pauta nas discussdes que envolvem qualidade e melhoria nos indices de aprendizagem.

Falar sobre Educacao Integral implica, entdo, considerar a questdo das variaveis tempo,
com referéncia a ampliacdo da jornada escolar, e espago, com referéncia aos territorios em que
cada escola esta situada (BRASIL, 2009, p. 20a).

Todavia, ndo basta simplesmente ampliar a jornada escolar e inovar ou implementar
novas técnicas, ¢ preciso criar politicas publicas de apoio e suporte de recursos e de
infraestrutura pelos entes federados competentes, e ainda se faz essencial que os profissionais
sejam capacitados a esta finalidade.

Alguns autores defendem que a Educag¢do em tempo integral no Brasil, de modo geral,
tem carater politico, pois ao longo da historia os governantes sempre tentaram, a todo custo,
convencer a populacdo de que essa modalidade seria uma alternativa viavel para a melhoria do
ensino.

Cavaliere e Mauricio (2009), a esse respeito, dizem que a ampliagdo do tempo escolar
proposta por estas experiéncias estdo baseadas em argumentos que vao desde as praticas
democraticas, visando uma educacao reformadora, até ideais eleitoreiros, com predominio da
preocupagao assistencial sobre a pedagdgica.

Consequentemente, deve-se refletir a respeito da proposta de ampliagdo da jornada
escolar, principalmente as que tem como objetivos mais assistenciais, em detrimento das
praticas democréaticas para a promog¢ao de uma educagdo transformadora.

Na busca por uma educacdo de qualidade, justificou-se a necessidade de elaboracdo e
aprovacdo de um plano educacional que atendesse de imediato pautas da educagdo e que
também tragasse o futuro dela no pais. Por meio da Lei n°® 13.005/2014, de 25 de junho de 2014,
foi aprovado o Plano Nacional de Educacdo, PNE 2014-2024, com o objetivo de ser um
mecanismo de articulacao do Sistema Nacional de Educagao.

De acordo com o exposto, essa legislacdo estabeleceu um Plano Nacional de Educagdo
(PNE) de duracao de dez anos, com o propdsito de unir o sistema de ensino em uma colaboragao

conjunta. Este plano define diretrizes, objetivos, metas e estratégias para garantir o avango € a
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preservacdo da educagdo em todos os seus niveis, etapas e modalidades, por meio de agdes
integradas dos 6rgdos publicos em todas as esferas governamentais (BRASIL, 2014).

Portanto, o Plano Nacional de Educacao (PNE), propde agdes que asseguram a
diversidade ao tempo em que ndo sejam deixadas de lado as especificidades de cada sujeito,
preservando assim a identidade da Educagdo Nacional.

O PNE prevé vinte metas com estratégias de implementagdo, porém, neste trabalho
constara um recorte com uma breve analise da Meta de nimero seis, pelo motivo desta fazer
referéncia ao Ensino Integral.

No que se refere a instituicdo da Escola de tempo integral, segundo a proposta da Meta
6 deveria ser ofertada, até¢ 2024, Educacao em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos(as) alunos(as) da Educacdo Bésica. O PNE, por sua vez, indica que Escola de tempo
integral ndo se define apenas pela extensao da jornada, mas, também, pela criagdo de condi¢des
objetivas para que tal extensdo resulte, de fato, em melhor educacdo, com o que estamos
plenamente de acordo (FERRATTI, 2018, p. 3).

Visando atingir essa Meta, foram listadas nove estratégias que dizem respeito ao
aumento da jornada escolar para até sete horas diarias, entre elas estio o acompanhamento
pedagogico e multidisciplinar, da qual fazem parte também atividades culturais e esportivas,
dentre outras.

Ao analisarmos a Meta 6 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) que estabelece que,
pelo menos, 50% das escolas publicas oferecam essa modalidade de ensino, atenda, no minimo,
25% dos alunos da Educagdo Basica. Embora tenha havido um aumento na propor¢do de
estudantes matriculados em tempo integral no ensino médio, tanto na rede publica quanto na
privada, os dados do Censo Escolar da Educacdo Bésica de 2022, realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), indicam que ainda nao
foi alcangada a meta estabelecida pelo PNE.

No Ensino Médio da rede publica, a propor¢do de estudantes matriculados em tempo
integral passou de 16,7% em 2021 para 20,4% em 2022. J& na rede privada, a proporcao foi de
7% para 9,1%, no mesmo periodo. Apesar do aumento significativo, a propor¢do de estudantes
matriculados em tempo integral ainda nao atingiu a meta estabelecida pelo PNE, de, pelo
menos, 25% dos alunos da Educacao Basica.

Em relagdo a jornada didria, segundo o Decreto n® 7.083, de 27 de janeiro de 2010, esta
se dard por meio do desenvolvimento de atividades de acompanhamento pedagogico,

experimentacdo e investigacdo cientifica, cultura e artes, esporte e lazer, cultura digital,
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educacdo econdmica, comunicagdo e uso de midias, meio ambiente, direitos humanos, praticas
de prevencao aos agravos a saude, promocao da satde e da alimentagdo saudavel, entre outras
atividades (BRASIL, 2010, p. 2b).

Nesse contexto, cabera aos gestores federais, estaduais, municipais e do Distrito Federal
a adogdo das medidas governamentais necessarias ao alcance das metas previstas. No entanto,
¢ preciso refletir acerca da extensdo do tempo escolar para que esta ndo se limite meramente a
avaliacdes de larga escala, ja que sua finalidade ¢ ofertar uma educagao de qualidade para toda
a populacao.

Apesar de todas essas estratégias do Plano Nacional de Educacdo terem sido bem
elaboradas, existem questdes que ficam sem uma resposta concreta de como se efetivar,
principalmente aquelas que sdo voltadas para a infraestrutura desses espacgos, higiene adequada
e qualidade na ampliagao, bem como oferta desses servigos.

A questdo da ampliagdo do tempo escolar tem se tornado cada vez mais presente no
ambito do debate educacional e das politicas publicas. Entretanto, como ressalta Arroyo (2012),
¢ necessario refletir acerca das finalidades dessa ampliacdao, a fim de que ela ndo se limite
apenas a oferecer mais horas na escola, mas sim assegurar uma educacdo de qualidade para
toda a populagdo. Segundo o autor, se a ampliacdo do tempo escolar se limitar a oferecer mais
um turno, turno extra ou mais do mesmo tipo de educacao, compromete o significado politico
dessas politicas publicas.

Nesse contexto, ¢ importante examinar as motivagdes que impulsionam a
implementagdo dessas politicas e programas educacionais. De acordo com Marx e Engels
(1998), a classe dominante, formada pelos burgueses, detém nao sé os recursos materiais, mas
também os intelectuais. Por isso, € preciso questionar se a ampliacdo do tempo escolar estd
realmente a servigo da populag¢do ou somente dos interesses da classe dominante.

Por conseguinte, ¢ imprescindivel que as politicas ptblicas e os programas educacionais
sejam implementados de modo a garantir uma educacao de qualidade para todos os estudantes.
Ademais, ¢ necessario que a ampliagdo do tempo escolar venha acompanhada de outras
medidas que visem ao aprimoramento da qualidade do ensino, tais como a oferta de formagao
adequada aos docentes, a disponibilizacdo de infraestrutura escolar adequada e a contratacao
de servidores em quantidade suficiente para atender a demanda decorrente da ampliacao do
tempo escolar.

Cavalieri (2007) argumenta que a expansao do horario escolar pode ser justificada por
trés perspectivas. Em primeiro lugar, ¢ uma forma de melhorar os resultados da agdo escolar

sobre os individuos, através da maior exposicao a praticas e rotinas escolares.
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Além disso, a adaptacao e ampliacdo do tempo escolar ¢ uma evolucio as mudangas nas
condi¢des da vida urbana, das familias e, especificamente, das mulheres. Dessa maneira, a
extensao do horario escolar pode contribuir para a conciliagdo entre trabalho e familia, ao
oferecer uma opcao segura e produtiva para os estudantes que precisam permanecer na escola
durante um periodo maior.

Por fim, a expansdo do horario escolar ¢ uma parte integrante da transformacdo na
concepcao de educagdo escolar, que concebe a escola como um espago de aprendizagem nao
apenas de conteudos curriculares, mas também como um local que possibilita a formagao
integral do individuo, trabalhando com suas diversas dimensdes: cognitiva, socioemocional e
fisica. Essa nova perspectiva amplia a visdo da escola ao promover o desenvolvimento de
capacidades essenciais para a formac¢ao de cidadaos criticos e atuantes na sociedade.

Com base na perspectiva de Arroyo (2012), constata-se que apenas ampliar o tempo de
aula ou adicionar mais turnos na escola ndo ¢ uma estratégia eficaz para alcangar os objetivos
educacionais desejados. Essas medidas podem, inclusive, ser exaustivas para muitos estudantes
que ja enfrentam desafios no atual sistema educacional.

Dessa forma, ¢ fundamental que se repense a abordagem para a implementagdo de
politicas publicas e programas educacionais, em como a busca por solugdes eficazes para a
educacao.

Como marco efetivo de politica publica, instituida na Bahia, em 2021, o governador
sancionou a Lei n® 14.359, de 26 de agosto de 2021, que instaurou o Programa Baiano de
Educagdo Integral Anisio Teixeira, com o objetivo de elevar os niveis de aprendizagem e
fortalecer o desenvolvimento humano e social dos estudantes da rede publica estadual de
ensino.

De acordo com a Lei n°14.359, em seu Art. 7°,

Fica instituida a Rede Colaborativa de Aprendizagens das Escolas do Programa
Baiano de Educagdo Integral Anisio Teixeira, como espaco de disseminagdo,
compartilhamento e troca de experiéncias das Unidades Escolares de tempo integral
do Estado, com o objetivo de buscar a melhoria dos indicadores de oferta e de acesso
ao ensino de tempo integral, da qualidade dos processos formativos e a integragdo
com a Educagdo Superior (BAHIA, 2021, p. 1).

Dessa forma, para se compreender e aprimorar o Ensino em tempo integral, ¢
fundamental estudar a sua evolucdo ao longo da histdria, considerando as reformas que

ocorreram e as intencdes que motivaram possiveis implementagdes e/ou descontinuidades da

oferta. Isso permitira a elaboracdo de propostas baseadas no protagonismo do estudante,
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visando a formag¢do emancipadora e fornecendo aos estudantes as ferramentas necessarias para
alcancar seu desenvolvimento académico e profissional.

Considerando o cenario que se configurou no Brasil nos ultimos anos, refletir sobre as
politicas educacionais recentes é crucial. E importante também compreender a realidade e as
intengdes por tras dessas reformas, a fim de avaliar seu impacto na melhoria do ensino. Além
de formar o cidadao para o mundo do trabalho, a escola necessita antes de tudo formar sujeitos
que estejam de fato preocupados em contribuir com a melhoria do mundo em que vivem, e para
que isso ocorra ¢ necessario a presenga do didlogo constante nesse ambiente.

Freire (2016) destaca a importancia do didlogo constante, afirmando que sem a
capacidade de escutar o que o interlocutor tem a dizer, perdemos a capacidade de expressar
nossos proprios pensamentos e ideias, mesmo tendo muito a compartilhar. Ele enfatiza que a
escuta ¢ tdo importante quanto a fala.

O autor reforca a importancia de ouvir o que o outro tem a dizer, ja que o didlogo
efetivamente ocorre quando existe a busca de um acordo entre as partes; nesse caso, a solugao
encontrada deve ser satisfatoria para ambas as partes, ¢ quando ndo € possivel estabelecer um
dialogo, pode ocorrer uma fissura na relag@o e, consequentemente, um desgaste.

Diante do exposto, é importante pensar nos desafios e perspectivas na conducio e
materializacdo do componente curricular Praticas Integradoras nas escolas-piloto do Novo
Ensino Médio na Bahia, ouvindo aqueles que de fato estdo envolvidos neste processo de
implementagdo de reforma, objeto de estudo dessa pesquisa, uma vez que a Educagdo Integral
propde uma abordagem capaz de abranger o contexto global da forma¢do humana, além de
ampliar o tempo de aprendizagem e atender a uma demanda social de maneira que termina por
ultrapassar as atividades curriculares.

Todavia, ¢ fundamental destacar que a ampliagdo do tempo escolar ¢ de extrema
importancia do ponto de vista da aprendizagem. Entretanto, ¢ preciso salientar que essa
extensao ndo pode se limitar apenas a oficinas ou atividades que tenham como tnico objetivo
complementar a carga horaria. E necessario garantir a implementagdo real dessa medida,
especialmente porque o Plano Nacional de Educagdo estd em vigor. No entanto, para que as
politicas publicas em educagdo sejam eficazes, ¢ essencial que haja articulagdes fundamentais
e precisas para gerir e direcionar tais politicas, contribuindo assim para o desenvolvimento
integral do individuo.

Sendo assim, sabe-se que o Novo Ensino Médio, além de ampliar a carga horéria,
deveria garantir, obviamente, condi¢des de ensino, valorizacdo da carreira docente, € mais que

isso, € preciso que haja funcionalidade da Educagdo em tempo integral, para que assim seja
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possivel agregar conhecimentos. “Nessa proposta do Novo Ensino Médio, um desafio esta
associado a seu objetivo de dar sentido e efetividade a vida desses jovens e jovens adultos.”
(VALE, 2022, p. 138).

O Novo Ensino Médio representa uma transformacao no sistema educacional brasileiro,
com implicagdes que vao além da simples ampliagdo da carga horaria. Para compreender a
complexidade dessa reforma, ¢ fundamental enfatizar a necessidade dos docentes em
estabelecer uma abordagem interdisciplinar e contextualizada com todos os componentes
curriculares, a fim de propiciar aos estudantes experiéncias de aprendizagem mais significativas
e integradas.

Destaca-se que a preocupacao com a qualidade do ensino ndo se resume ao aumento do
tempo de ensino, mas abrange uma série de fatores, incluindo a formagado e valorizagdo dos
docentes e a adog¢do de um curriculo integrado, que considere a realidade e as necessidades dos
estudantes.

Com base nesses principios, o proximo capitulo abordard os fundamentos para a

formagao integral dos estudantes.
2.3 PRINCIPIOS BASICOS DA FORMAGCAO INTEGRAL

A proposta deste capitulo € apresentar os aspectos tedricos que permeiam as discussoes
sobre o trabalho como principio educativo, levando em consideragdo seus dois sentidos, quais
sejam: O Sentido Historico e o Sentido Ontologico, segundo a EPT, sendo este tltimo o foco
dessa discussdo. Além disso, discute-se o Ensino Médio a partir da perspectiva de Educacdo
Integral segundo Ramos (2007): concepgao de formagao humana, articulagdao do ensino médio
e educacdo profissional e, como relagdo entre parte e todo nas propostas curriculares.
Lembrando que, nesse estudo, o primeiro sentido aqui mencionado foi o ponto central das
discussdes, uma vez que o trabalho pedagdgico em uma perspectiva onmilateral, podera
contribuir com uma formagao pautada nas dimensodes fundamentais para o desenvolvimento

integral do individuo, sobretudo, na ultima etapa da Educacao Basica, que ¢ o EM.

2.3.1 Defini¢ao da categoria trabalho e de seu principio educativo

Para entender a definicdo do Trabalho como Principio Educativo, os autores Oliveira

Neto, Azevedo, Aride (2018) mencionam que se faz necessaria uma defini¢do clara do termo



62

“trabalho” em dois sentidos: Ontologico e Historico, dentro da perspectiva da Educacao
Profissional e Tecnoldgica.

Segundo os autores, compreende-se que, “o Sentido Ontoldgico recebe sua defini¢ao
pelo fato de ser impossivel a existéncia e sobrevivéncia do homem sem a mediagao do trabalho
entre si e a natureza”, enquanto o Sentido Historico “vem explicar a forma como acontece essa
mediagdo, e essas formas, esses modos, mudam de acordo com a organizagdo social nos
diferentes periodos da historia. Nos dias de hoje, por exemplo, essa forma ¢ o trabalho
assalariado” (OLIVEIRA NETO, AZEVEDO, ARIDE, 2018, p. 48).

Desse modo, ao pensar no trabalho como principio educativo, 0 Documento Curricular
Referencial da Bahia (2020), “concebe o trabalho na sua dimensdo ontoldgica, na sua relagdo
necessaria com a producdo da vida, na reproducdo da existéncia fisica, bioldgica, como também
cultural, social, estética, simbolica e afetiva” (BAHIA, 2020, p. 6).

Contudo, cabe destacar a necessidade de compreender o que consta nos documentos
oficiais de orientacdo dos curriculos e a efetivagao dessas praticas nos processos educativos, no
que tange a condugdo do trabalho como principio educativo, tendo em vista que tal
compreensao ¢ de fundamental importancia para refletirmos os desafios acerca da implantagao
da Educagao Integral, sobretudo, nas escolas-pilotos do Novo Ensino Médio na Bahia, ja que
esta ¢ a etapa final da Educacdo Bésica, de modo a compreender essa relagdo trabalho/educacao,
a partir de uma perspectiva integral, capaz de contribuir para/com o desenvolvimento dos
estudantes de maneira plural, total e emancipatoria.

Nesse sentido, Gramsci (2004) menciona que nessa perspectiva do trabalho como
principio educativo, a instituigdo escolar precisa ser “lnica, comum e desinteressada”. O que
significa que a escola deve, sobretudo, ser um espaco justo, comum a todos que a integram, que
independa de classes sociais e rompa com esse paradigma reforcado por tanto tempo, onde o
ensino profissional era destinado as classes subordinadas, em contraponto com o ensino
humanista, intelectual, que, por sua vez, destinava-se as classes dominantes. E, além de tudo, o
autor defende que a escola deve ofertar um ensino em niveis que preparam com equidade todos
os individuos, concedendo-lhes oportunidades profissionais iguais. Essa premissa se enquadra

para o Ensino Regular e ndo apenas para o Ensino Profissional e Tecnologico.

[..] o trabalho como principio educativo, deve ser premissa para a organizacao e
planejamento curricular nas escolas, através da sele¢do intencional e critica dos
conhecimentos, valores e principios pedagogicos e curriculares adotados pela escola,
e, também, deve ser premissa para ado¢do de metodologias e processos avaliativos
que promovam a formagdo integral do estudante, oportunizando-os ao acesso; aos
conhecimentos cientificos para o desenvolvimento das func¢des psicoldgicas
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superiores; para a compreensao historica do processo de construgdo do conhecimento
e da sociedade; e para intervengdes na realidade (BAHIA, 2020, p. 6).

Trabalho e educagdo sdo termos indissocidveis, pois, ao trabalhar, o ser humano
aprende, e, ao se educar, ele também trabalha, ou seja, “compreender a relagdo indissociavel
entre trabalho, ciéncia e cultura significa compreender o trabalho como principio educativo”
(RAMOS, 2007, p. 3).

Nesse sentido, percebe-se a importancia do trabalho para a formac¢ao do homem, ja que
desde o inicio da vida humana, apesar da educacdo nesse periodo da historia ndo ser
institucionalizada, existia a questao do aprendizado coletivo e compartilhado, que se dava pela
apropriacao do mundo que o cercava, levando em conta a sua sobrevivéncia, “portanto, a
producgdo do homem ¢, a0 mesmo tempo, a formac¢ao do homem, isto &, um processo educativo.
A origem da educagdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo” (SAVIANI, 2007, p.
3).

No entanto, no decorrer da historia, apds o desenvolvimento da producao e da divisao
do trabalho seguida pela apropriagdo privada da terra, ocorreu uma ruptura entre o trabalho e a
educacdo. Nesse momento, os proprietarios das terras adquiriram maos de obra baratas,
passando a ter mais tempo livre para frequentar outros espacos, entre eles a escola, que surge
nesse contexto como o lugar do 6cio, pois apenas as pessoas que detinham o poder a
frequentavam.

Nessa perspectiva, faz-se pertinente analisar o trabalho como principio educativo na
sociedade capitalista, pois com o surgimento do modo de producdo capitalista, surge a
necessidade do conhecimento em relacdo a educacdo para que o trabalhador soubesse
minimamente manusear uma maquina, ¢ dai surge o ensino técnico, onde se aprendia
limitadamente, ¢ de maneira fragmentada, ja que o objetivo era apenas o de servir ao mercado
de trabalho, enquanto que, por outro lado, o ensino era amplo e elitista, voltado a uma parcela
da sociedade que tinha a op¢ao da escolha de ndo trabalhar para sobreviver.

Nesse sentido, Soares e Trindade (2008) questionam:

[...] o trabalho pode permanecer no capitalismo como principio educativo? No sistema
capitalista quando o trabalhador percebe que é explorado, a propria condi¢dao de
exploragdo o educa, porém propicia a emancipagdo ou somente a adaptacdo? Se o
trabalho como principio educativo ndo é possivel no capitalismo, qual € o sentido da
tentativa da escola recuperar a relagdo entre conhecimento e a pratica do trabalho?
(SOARES; TRINDADE, 2008, p. 1).
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Tais questionamentos sdo fundamentais para se pensar que tipo de educacio estamos
vivenciando, ¢ de que maneira o trabalho como principio educativo serd trabalhado no
componente curricular Praticas Integradoras, de modo que a proposta da Educacao Integral se
efetive na pratica, e contribua efetivamente com o desenvolvimento integral do sujeito.
Segundo Soares e Trindade (2008), o trabalho ¢ um importante principio educativo que
desempenha um papel fundamental tanto na adaptacdo quanto na emancipacao dos individuos.
Esses dois sentidos estdo relacionados a natureza ontologica e histérica da educagao, com o
primeiro ligado a realizagdo da esséncia humana e segundo associado ao contexto capitalista.

Dessa forma, a educag¢do se torna uma pratica transformadora que integra ciéncia,
cultura e trabalho em sua esséncia. O trabalho ¢ um dos fundamentos da praxis educacional,
permitindo que os conhecimentos tedricos e praticos sejam construidos de forma integrada e
contextualizada.

Em vista disso, os autores ressaltam a importancia do trabalho que consiga atuar de
maneira interdisciplinar e contextualizada nos diversos campos do conhecimento: ciéncia e
cultura, € nao um trabalho meramente de alienacao, onde o homem ¢ visto como um produto a

servico do capitalismo.

A alienagdo do homem e, acima de tudo, a relagdo em que o homem se encontra
consigo mesmo, realiza-se e exprime-se primeiramente na relagdo do homem aos
outros homens. Assim, na relagdo do trabalho alienado, cada homem olha os outros
homens segundo o padrio e a relagdo em que ele proprio, enquanto trabalhador, se
encontra (MARX, 1964, p. 166).

Assim, quando o trabalho torna o homem “alienado”, este por sua vez ndo consegue
olhar para o mundo a sua volta com expectativas de mudangas, pois se torna um ser subordinado
e subserviente, onde suas proprias vontades deixam de habitar seu ser, ja que vive de maneira
a servir e a todo custo tenta se encaixar em padrdes estabelecidos, uma vez que necessita do

trabalho para sobreviver, e isso ¢ unicamente o que lhe interessa.

Nesse sentido, € preciso se questionar, pois:

Se é verdade que o trabalho € a base da existéncia humana, penso que seria necessario
indagar como ¢ produzida essa existéncia humana, por intermédio do trabalho, na
especificidade do modo capitalista de produgdo. Qual é, nesta forma social
determinada, o significado do trabalho? Em que medida seria possivel considerar o
trabalho como principio balizador de uma proposta emancipadora de educagdo no
interior do capitalismo? (TUMOLO, 2005, p. 241).

Com base nas indagagdes de Tumolo (2005), sobre a necessidade de entender o

significado do trabalho em uma sociedade determinada, onde frequentemente ¢ usado como
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meio de dominagdo e exploracdo, € essencial considerar até que ponto o trabalho pode ser um
principio orientador para uma educag@o emancipatoria dentro do contexto do capitalismo. Essa
proposta deveria buscar superar as contradi¢gdes e desigualdades geradas pelo sistema
capitalista, tornando o trabalho um meio de libertacao e empoderamento para os trabalhadores.

Por isso a importancia de se efetivar a educacdo em carater integral, pois ¢ através dela
que o ensino sera capaz de quebrar com o dualismo estrutural que por muitos séculos segregou
as pessoas por suas condigdes sociais.

Sendo assim, € preciso ampliar o ensino e o desenvolvimento de um sujeito para além
das quatro paredes de uma sala de aula, pois todas as nossas agdes resultam em algum tipo de
aprendizado e, deste modo, cabe, aos profissionais da educacao disseminar o desenvolvimento
de boas praticas, para que assim possam contribuir com uma sociedade cada vez mais justa e
igualitdria, onde todos possam ter consciéncia dos seus direitos e deveres, usufrua de uma
educacdo verdadeiramente emancipadora, e que considere a realidade de seus sujeitos, sua
cultura e seus costumes.

A esse respeito Frigotto, Ciavatta e Ramos, ressaltam que,

Do ponto de vista educativo, o esfor¢o das forgas progressistas deve caminhar no
sentido da escola unitaria, onde se possa pensar o trabalho de modo que o sujeito ndo
seja o mercado e, sim, o mercado seja uma dimensdo da realidade social. Trata-se de
pensar o trabalho em outro contexto social, no qual o trabalhador produza para si, e
onde o produto do trabalho coletivo se redistribua igualmente (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 76).

Nessa perspectiva defendida pelos autores, a distribui¢do de renda seria igualitaria para
todos, e o trabalhador, por sua vez, ndo seria tratado para atender ao “mercado” de trabalho.

Do ponto de vista educacional, segundo os autores, ¢ importante que as forcas
progressistas trabalhem para desenvolver um modelo escolar mais unificado, onde o trabalho
nao seja orientado apenas para atender as necessidades do mercado, mas sim, para fazer parte
de uma dimensdo mais ampla da realidade social.

No entanto, o pensamento critico sobre a relacdo entre trabalho e educagdo ¢
fundamental para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e igualitaria. De acordo com
Taddei, Dias e Silva (2014), nem toda forma de trabalho pode ser considerada como principio
educativo, ja que algumas delas sdo exploradoras, alienantes ¢ degradantes. Esses tipos de
trabalho ndo podem ser a base para a constru¢do de um projeto educativo emancipatério, pois

dessa forma a escola ficaria subordinada as exigéncias do capital.
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Desse modo, a busca por um ensino de qualidade e que conduza os sujeitos a
emancipagdo deve ser continua, pois conforme afirma Neto, Azevedo e Arride (2018, p. 10),
“fica evidente que ao se discutir sobre o trabalho como principio educativo, o que se busca nao
¢ pura e simplesmente uma tentativa de integrar trabalho, ciéncia e cultura, apenas, sem levar
em conta ou apesar do modelo atual de sociedade”, mas trata-se de “[...] de uma proposta
pedagbgica para além do capital, e que estd em gestagdo nos movimentos de luta social pela
emancipa¢ao humana” (TITTON, 2008, p. 1).

Sendo assim, ¢ importante que o trabalho como principio educativo seja reconhecido
como uma condi¢do necessaria para a emancipacao do trabalhador, para além do capitalismo.
Mas, para isso, € preciso que a escola traga a realidade dos seus estudantes para a sala de aula,
bem como o contexto social em que se encontram inseridos € os saberes por eles adquiridos,
para que assim o ensino ofereca condigdes igualitarias, independente de classe social para todos

0s sujeitos.

2.3.2 A integraciao e dimensdes para a formacao integral

A concepgao em torno da Educagdo Integral € que esta deva garantir o desenvolvimento
dos sujeitos em todas as suas dimensdes: intelectual, fisica, emocional, social e cultural, e,
portanto, deve se constituir como projeto coletivo, compartilhado por estudantes, familias,
docentes, gestores escolares, coordenadores pedagogicos e comunidade.

De acordo a autora Guard (2006), a educacdo integral deve ter como foco o
desenvolvimento completo do sujeito, contemplando ndo apenas as faculdades cognitivas, mas
também as afetivas, corporais € espirituais.

Essa concepcdo se baseia na ideia filosofica de homem integral, e destaca a formagao
completa do individuo como uma tarefa prioritaria da educagao, trazendo o sujeito para o centro
das atencdes e preocupagdes educacionais, permitindo seu desenvolvimento em todas as
dimensoes.

Complementando a importancia da Educacao Integral no cenario educativo brasileiro,

a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), versa sobre a Educacao Integral

Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formacdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a nao
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva [...]
(BRASIL, 2018, p. 16a).
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Além do exposto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), explica,

[...] significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianga, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem
— ¢ promover uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola,
como espago de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica
coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e
diversidades. (BRASIL, 2018, p. 16a).
A despeito das inten¢des da BNCC e da real necessidade de conduzir o Ensino Médio
a partir de uma formagao integral, falta no referido documento proposicoes efetivas para que
de fato se concretize sua materializagdo , seja de apoio técnico, de infraestrutura e
principalmente de recursos financeiros.

A elaboragdo de uma estratégia para a organizag¢ao do curriculo, na qual os componentes
curriculares das diferentes areas do conhecimento interajam entre si € com todos os elementos
previstos na proposta pedagogica, ¢ fundamental para promover o desenvolvimento integral do
estudante. Apesar de ser uma tarefa desafiadora, a integracdo curricular ¢ necessaria para
superar uma visao reducionista da educagdo, que valoriza apenas determinados componentes
curriculares em detrimento de outros.

Nesse sentido, a implementacdo do Novo Ensino Médio em Escolas de tempo integral
representa um compromisso politico e educacional com a formagao integral do estudante, sem
reduzir o valor dos componentes curriculares e, em especial, do componente curricular de
Praticas Integradoras.

No entanto, ¢ preciso enfrentar o desafio da experimentacdo e avaliagdo constante para
identificar as potencialidades e limites de cada experiéncia e compreender o que € possivel no
contexto da formacdo integral. Dessa forma, serd possivel revelar a realidade do processo
educacional e aprimorar a implementacdo do Novo Ensino Médio.

Todavia, Frigotto (2016), adverte que os métodos educacionais por si sO sdo
inadequados para alcancar a integracdo do conhecimento, pois ¢ uma questdo evidente nos
niveis material, histérico e filosofico. Nesse sentido, outras questdes devem ser levadas em
consideracdo para a efetivagdo de tal proposta para a formagao integral dos sujeitos.

E valido destacar que ¢ um primeiro passo & reflexdo de forma coletiva sobre as
propostas pedagogicas que se materializam a partir da elaboragdo dos Planos de Ensino dos

componentes curriculares e, em especial do componente Praticas Integradoras, pois esse

componente curricular ¢ a parte flexivel do curriculo do Novo Ensino Médio com a matriz de
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2019 e, por ndo ter uma ementa construida, possui o potencial de analisar tanto aos conteudos
e temas a serem abordados, quanto a forma como serdo desenvolvidos.

Essa analise pode ser realizada a partir da pratica pedagogica com intersec¢ao com
outros componentes e criar espagos de discussao e reflexdo sobre dimensdes importantes para
o desenvolvimento integral do estudante. Desta forma, isso permite uma abordagem mais ampla
e diversificada dos temas, além de enriquecer a troca de conhecimentos entre os estudantes e
docentes.

A Educagao Integral deve primar por um ensino de carater omnilateral, que contribua
para o desenvolvimento pleno de cada individuo em todas as etapas de sua formagdo. No
entanto, outras questdes devem ser consideradas para além dos contetidos curriculares, como
afirma Araujo e Frigotto (2015), ¢ importante considerar que o compromisso com a €tica e a
politica ¢ essencial para o sucesso da implementacao de uma proposta curricular voltada para
o desenvolvimento integral do ser humano.

A vista disso e contextualizando para o Ensino Médio de tempo integral a partir de uma
perspectiva de Educacgdo Integral, conforme mencionado por Ramos (2007), o EM integrado
apresenta trés sentidos de integragdo, quais sejam: a primeira, a formagdo omnilateral; a
segunda, a indissociabilidade entre educacdo profissional e educagdo basica (como forma de
relacionar Ensino Médio e Educagdo Profissional); e a terceira, a integracao dos conhecimentos
gerais e especificos como totalidade.

Segundo Souza (2019, p. 49), a formagdo omnilateral “[..] incorpora a formacao
humana, trazendo todos os sentidos da vida para a formacdo do individuo”, ou seja, uma
formacao que visa atender o estudante numa perspectiva integral, portanto, essa proposta de
ensino deve ser extensiva a outras instituicdes que nao ofertam especificamente a Educagao
Profissional e Tecnoldgica.

Como enfatizado por Ramos (2003), ¢ importante que o Ensino Médio estabeleca sua
identidade como a ultima etapa da Educacdo Bésica, por meio de um projeto coerente que
possua objetivos e principios bem definidos, com diretrizes formativas capazes de atender as
diversas necessidades sociais, culturais e individuais dos estudantes.

E igualmente relevante compreender os estudantes mais do que meros futuros
profissionais ou cidaddos em potencial, reconhecendo-os como individuos com direitos que
devem ser valorizados, permitindo-lhes uma participagdo ativa em seu proprio processo de
formacao e cidadania.

Ja o segundo sentido, a indissociabilidade entre educacdo profissional e educagdo

basica,
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se destaca o percurso politico e social no qual foi sendo construida a ideia de
profissionalizag¢do do Ensino Médio, e em que se evidencia a concepgio de que hoje
ja ndo se tem a preparagdo profissional no Ensino Médio como uma politica
compensatoria para aqueles que ndo teriam acesso ao ensino superior, nem como uma
necessidade da economia brasileira — demonstra uma movimentagdo no sentido de
desvincular as finalidades do Ensino Médio do mercado de trabalho e coloca-las sobre
as necessidades dos sujeitos (SOUZA, 2019, p. 49).

No terceiro sentido, Ramos (2007, p, 16) menciona que este representa “a integracao
entre conhecimentos gerais e especificos conformando uma totalidade curricular”.

Ressalta-se que, os trés sentidos do ensino integrado defendido por Marise Ramos
relacionam-se com nosso estudo. O primeiro sentido, € a concepgao da dissertagdo como uma
proposta de ensino omnilateral, que busca abranger multiplas dimensdes do conhecimento. O
segundo sentido, diz respeito a possibilidade das escolas a partir de itinerario em 2023,
ofertarem a formacao profissional. Por fim, o terceiro sentido, se refere a organizacdo do
componente Praticas Integradoras, que busca uma perspectiva do conhecimento que nao se
limita a si mesmo, mas que se expande e se complementa a partir da intersecgdo por meio de
outros componentes.

Com base na proposta defendida por Ramos (2007), acerca dos trés sentidos para se
pensar a formagdo integrada, e mesmo compreendendo que esses trés sentidos dialogam com
esse estudo, a proposta dessa dissertagdo foi a elaboracdo de uma cartilha educativa que
contribua para a formagdo integral dos estudantes. Dessa forma, foi necessario delimitar um
recorte tematico para aprofundar as reflexdes e fornecer um material mais completo. Assim,
optou-se por focar no primeiro e no terceiro sentido de integragdo, dando énfase ao primeiro
sentido, que se refere a omnilateralidade.

E importante ressaltar que a dissertacdo traz reflexdes sobre os trés sentidos, ao longo
do texto, e do produto educacional desenvolvido. Contudo, as acdes pedagogicas desenvolvidas
na cartilha foram elaboradas com base no primeiro e no terceiro sentidos, principalmente o
primeiro sentido de integracdo: o da formacdo omnilateral, tendo em vista que ¢ necessaria uma
formagdo que proporcione aos estudantes, quando imersos no mundo do trabalho, um
desenvolvimento pautado na perspectiva integral, de modo que, enquanto cidadaos atuantes,
consigam transformar seus espacos sociais, pois expandira a compreensao critico-reflexiva de
si proprios e do seu mundo.

Conforme destacado pela autora Neves (2019), a abrangéncia da omnilateralidade se
estende para além dos limites da instituicdo educacional, permitindo a humanizacao do homem.

Essa perspectiva visa construir uma sociedade livre de exploragdo, que supere a divisao entre
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trabalho manual e intelectual, bem como o individualismo e a competicdo presentes na
sociedade capitalista.

A formagao omnilateral (ou onilateral), segundo Ramos (2007, p. 4) conceitua-se como
sendo “a integragdao das dimensdes fundamentais da vida que estruturam a pratica social”.

De acordo com Ramos (2007), existem trés dimensdes fundamentais na vida humana:
trabalho, ciéncia e cultura. A primeira dimensdo, o trabalho, pode ser compreendida de duas
maneiras distintas.

Em um sentido ontoldgico, o trabalho € visto como uma realizacao humana inerente ao
ser, ou seja, como uma atividade que faz parte da natureza humana e que € essencial para o
desenvolvimento pessoal e social.

Por outro lado, em um sentido historico, o trabalho ¢ associado a pratica econdmica,
sendo influenciado pelo modo de produg¢dao dominante em uma determinada sociedade.

A segunda dimensdo, a ciéncia, ¢ entendida como o conjunto de conhecimentos
produzidos pela humanidade ao longo da histdéria. A ciéncia permite o avango inovador e
tecnologico, pois € através dela que novas tecnologias sdo desenvolvidas e novas descobertas
sao feitas. A ciéncia também ¢ responsavel por ampliar o conhecimento humano sobre o mundo
em que vive, abrindo novas perspectivas e possibilidades.

Por fim, a terceira dimensao ¢ a cultura, que se refere aos valores €ticos e estéticos que
orientam como normas de conduta uma determinada sociedade.

A cultura ¢ o conjunto de crengas, habitos, costumes, tradigdes, arte e literatura que
caracterizam uma sociedade ou um grupo social especifico. A cultura ¢ essencial para a
formacao da identidade de uma sociedade e para a constru¢do de um mundo mais justo e
equilibrado, pois permite a compreensao e o respeito pelas diferencas e diversidades culturais.

Em suma, para a autora Ramos (2007), o trabalho, a ciéncia e a cultura sdo dimensdes
fundamentais da vida humana, cada uma com sua importancia e caracteristicas proprias.

Nesse sentido, para a formacgdo integral se efetivar na pratica, € preciso levar em
consideragdo as dimensdes integradoras, que sao: o trabalho, a ciéncia e a cultura, pois, segundo
Ramos, Freitas, Pierson (2013, p. 21-22), esses “representam os conceitos estruturais do Ensino
Meédio na perspectiva de uma formagao humana integral”.

Ao falar sobre o trabalho, Ramos, Freitas, Pierson (2013, p. 22) mencionam que ¢
preciso entendé-lo como “o modo pelo qual o ser humano produz para si o mundo, os objetos
e as condi¢des de que precisa para existir’. Ou seja, podemos nos referir ao trabalho como
principio educativo, uma vez que representa a capacidade que o ser humano dispde para

transformar a si € ao espaco em que convive.
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De acordo com as reflexdes de Cortella (2011), o ser humano possui uma capacidade
unica de agir de forma intencional e transformar o mundo, o que ele denomina como trabalho
ou praxis. Esse agir consciente tem como finalidade modificar a realidade de acordo com as
nossas necessidades e criar um ambiente mais favoravel a nossa existéncia. Assim, o trabalho
se torna um meio de intervengao e apropriagdo do mundo, permitindo que possamos molda-lo
de acordo com nossos propositos e torna-lo nosso.

Assim, ao entender o trabalho como agao transformadora consciente, podemos definir
cultura, como “o conjunto dos resultados dessa acao sobre o mundo” (RAMOS; FREITAS;
PIERSON, 2013, p. 23). Segundo os autores, esse conceito decorre do fato de que ndo existe
“[...] ser humano fora da cultura e, nesse sentido, ¢ absurdo considerar a existéncia de alguém
que nao tenha cultura. A cultura ¢ o proprio ambiente do ser humano, socialmente formada com
valores, crengas, objetos, conhecimentos etc” (RAMOS; FREITAS; PIERSON, 2013, p. 23).

Por fim, e ndo menos importante, temos a ciéncia que, combinado a tecnologia, compde
outra dimensdo importante para a formac¢ao omnilateral, pois, segundo Ramos, Freitas, Pierson
(2013, p. 23), “reconhecer tanto a ciéncia quanto a tecnologia como produ¢des humanas,
resultados de uma agao transformadora consciente do ser humano, € caracteriza-las como parte
da cultura e, consequentemente, como bens que sdo constantemente produzidos e
reproduzidos”.

Em outras palavras, podemos definir a ciéncia como:

A forma de resposta adaptativa de que somente o homem se revela capaz por ser o
animal que vence as resisténcias do meio ambiente mediante o conhecimento dos
fendmenos, ou seja, mediante a produgdo da sua existéncia, a individual e a da espécie
(VIEIRA PINTO, 1979, p. 83).

Ao definir essas dimensdes como base para a formagao integral na concep¢ao de EMI,
foi possivel perceber que elas sdo indissociaveis, e € essa relacdo que forma o individuo em sua
totalidade, pois, “ao transformar a realidade e a si mesmo pelo trabalho, o ser humano produz
também conhecimento, tecnologia, cultura” (RAMOS; FREITAS; PIERSON, 2013, p. 29).

A formagao integral do sujeito € um proposito fundamental do Ensino Médio, e isso se
reflete na proposta do Ensino Médio Integrado da Educacao Profissional e Tecnologica (EPT),
que tem como premissa a integra¢do de diferentes areas do conhecimento e dimensdes em um
curriculo unificado. No entanto, ¢ importante que essa perspectiva seja estendida também ao

Ensino Médio de tempo integral da rede baiana, garantindo que todas as dimensdes da formagao

humana sejam contempladas em sua proposta curricular.
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Portanto, ¢ preciso que o curriculo esteja estruturado de forma a oferecer aos estudantes
oportunidades de desenvolvimento em todas as dimensdes da vida, incluindo trabalho, ciéncia
e cultura. Dessa forma, sera possivel proporcionar aos estudantes uma formagao ampla, que
contribua para o desenvolvimento de suas habilidades e competéncias e os prepare para a vida
adulta.

Desta maneira, o componente curricular Praticas Integradoras, o qual sera discutido no
capitulo seguinte, tem como proposta trabalhar em uma perspectiva de formagao omnilateral,
uma vez que esse tipo de formagao se manifesta como uma oportunidade de suprir diferentes
tipos de necessidades, pois ndo atua sob um unico vié¢s, mas compreende o todo, compreende o
sujeito em sua totalidade, multilateralidade, e respeita sua subjetividade e individualidade.

Esse fato se contrapde com o modelo de ensino capitalista, uma vez que este fragmenta
a formagdo profissional de modo que atenda apenas aos critérios de uma limitada parte do
mercado de trabalho, especificamente no que se refere as necessidades da classe alta.

Em virtude disso, a perspectiva da formag¢ao omnilateral sugere que tanto os aspectos
manuais quanto intelectuais do processo de trabalho sejam inseparaveis, onde a acao intelectual
e a execucdo de uma técnica manual se complementem. E que ambos integrem e contemplem
um curriculo que abarque conhecimentos multiplos, conhecimentos esses que atendam a
demanda plural do sujeito, que sejam cientificos, técnicos, culturais e sociais.

De maneira geral, por trazer algumas novas propostas, o EMI por meio de pesquisadores
deste campo de estudo, apresenta-se como possibilidade para sobrepujar a dualidade na
educacdo no Brasil que se manifesta desde a Educacdo Basica, e ainda com potencialidade de
desenvolver uma educacao integral do sujeito, e que esta, por sua vez, também ¢ atingida pela

mudanga da lei, como afirma Araujo:

A nova legislagdo alterou a LDB, principal lei regulamentadora da educacao nacional,
e a Lei do FUNDEB, que define o financiamento da educag@o basica no pais. Suas
mudangas, portanto, atingem a toda a educacdo basica e nio apenas o Ensino Médio,
apesar de focar nesta etapa do ensino (ARAUJO, 2018, p.4).

Para isso, um dos objetivos da omnilateralidade ¢ justamente a Educacdo Basica e
principalmente sua ultima etapa, que ¢ o Ensino Médio. Por conseguinte, a educa¢do pode
desenvolver a¢des pedagdgicas pautadas no trabalho como principio educativo, como meio da
evolucdo de todas as potencialidades do ser humano, de modo que a juventude estudantil, ao

longo do seu desenvolvimento, tenha oportunidade de inserir-se socioeconomicamente. E,

através dessa reflexdo, compreender que € preciso: [...] um tipo de escola que ndo seja dual, ao
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contrario, seja unitario, garantindo a todos o direito ao conhecimento, que possibilita o acesso
a cultura, a ciéncia, ao trabalho, por meio de uma educagdo basica (RAMOS, 2007, p. 3).

E fato que a perspectiva politica nacional ndo oferece respostas concretas em relagio ao
tema em questdao. No entanto, isso ndo impede, pelo contrario, torna-se mais importante ainda,
fomentar essa reflexdo sobre a temdtica, pois € um processo ainda em construgao.

Desta forma, ¢ necessario mais uma vez reforgar a importancia da formagao omnilateral
no desenvolvimento social e intelectual do homem defendido por Vygotsky, pois como aponta
Tuleski (2021), essa formagao atua em duas vertentes: privilegia o trabalho manual, e coloca a
intelectualidade como sendo o outro meio desse processo, ou seja, “forma um homem que nega
ser apenas trabalhador ou intelectual, que se compreende como um ser de constante mudanca e
formacdo, que estd em um devir dialético, ¢ que parte de uma praxis transformadora”
(DUARTE et al., 2016, p. 12—13).

Portanto, pensar numa educagdo transformadora, pautada na omnilateralidade, ndo ¢
tarefa facil, pois a nossa sociedade tem uma raiz arraigada na divisdo de classes desde os
primoérdios da humanidade.

Nesse sentido, Duarte et al. (2016) afirma que

Como construir a formagdo omnilateral ¢ uma questdo que ainda precisa ser mais
discutida, ja que a nossa sociedade esta organizada de forma fragmentada, existindo
uma divisdo dos meios de produg@o e do trabalho, que gera como consequéncia uma
divisdo no conhecimento e das profissdes, e distinguindo os trabalhadores entre os
que pensam e os que fazem (DUARTE et al., 2016, p. 11).

Diante disso, ¢ preciso perceber a educagdo como a principal ferramenta de
transformagao social, e, para além disso, que seja uma educacdo com um curriculo inclusivo e
integrado, sem divisdes, sem privilégios para determinados grupos, como fora por muitos
séculos, pois, so a partir disso, teremos uma sociedade transformada tanto para a atual geracao,
quanto para as futuras.

Assim, e levando em consideragdo esse pensamento, que o capitulo a seguir abordara a

materializacdo da flexibilizag¢do curricular nas escolas na modalidade integral na Bahia.

2.4 BREVE RELATO DA MATERIALIZACAO DA FLEXIBILIZACAO CURRICULAR
NAS ESCOLAS NA MODALIDADE INTEGRAL NA BAHIA

No presente capitulo, buscou-se compreender por um lado as aproximagdes em relacao
aos Itinerarios Formativos e a contextualizacdo do ensino nos documentos oficiais, como por

exemplo o Documento Curricular Referencial da Bahia e a Base Nacional Comum Curricular
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que orientam a constru¢do curricular nas escolas do EM, e, por outro, os desafios e
possibilidades no marco da flexibilizacdo e articulagdo curricular no planejamento e
implementac¢ao do EM nas escolas-piloto em tempo integral na Bahia. Além disso, foi discutido
no capitulo o componente curricular: Praticas Integradoras, considerando-se a proposta de
condugdo e materializacdo dos processos educativos no Ensino Médio para a formacao integral

dos sujeitos.

2.4.1 A experiéncia-piloto de flexibilizacido curricular

Ao tratar das mudangas na estrutura curricular para o Novo Ensino Médio (NEM) nas
escolas da rede estadual baiana de ensino, destaca-se que se iniciou em 2019, por meio de
adesdo de 565 escolas intituladas piloto. Dentre essas, com oferta de Ensino Médio de tempo
parcial e Ensino Médio de tempo integral.

Em 2019, a Secretaria de Educa¢do da Bahia ofereceu duas formagdes para os gestores
e coordenadores pedagodgicos para ajudar as escolas-piloto a criar a parte flexivel do curriculo
(BAHIA, 2020). No entanto, essas formagdes ocorreram antes da elaboragdo do Documento
Curricular Referencial da Bahia (DCRB), o que limitou discussdes mais detalhadas sobre a
implementagdo da reforma curricular na realidade da rede baiana. Ademais, isso também se
aplicou as Escolas de tempo integral, que tém uma dinamica diferente de organizacao de tempo
e implementagdo das praticas pedagdgicas.

Além disso, no segundo semestre de 2019, mesmo com varias duvidas em relacdo a
elaboragdo e implantagdo dos Itinerarios Formativos, as escolas-piloto iniciaram estudos
internos com a comunidade escolar para realizar o processo de elaboragdo das propostas de
Plano de Flexibilizacao Curricular (PFC).

O documento orientador da Secretaria de Educagao definiu critérios de acordo com as
diretrizes do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) para a constru¢do do curriculo. Estes
incluiram o enfoque no projeto de vida dos estudantes e na identificacdo de seus interesses, a
especificacdo de como seriam realizadas as escutas, a realizagdo de estudos internos nas escolas,
a flexibiliza¢do do curriculo e a alocagdo dos recursos disponibilizados pela Secretaria de
Educagao através do Fundo de Assisténcia a Educacao (FAED) (BAHIA, 2020).

No tocante a elaboracdo do Plano de Flexibilizagdo Curricular (PFC), o corpo docente
e pedagbdgico das Unidades Escolares a partir da escuta realizada com os estudantes e
identificados seus interesses, além da observancia da estrutura fisica e de recursos humanos, ou

seja, considerando as especificidades desses individuos que as integram e a proposta de fato da
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realidade (BAHIA, 2020), claboraram os Itinerarios Formativos ¢ submeteram ao PDDE
interativo',

O referido documento passou por avaliagdo da Secretaria de Educagdo da Bahia e em
algumas Unidades Escolares, houve a necessidade de reformulagdo e adequagdo para a
aprovacao da Proposta.

Assim, levando em consideragao a flexibilizagdo do curriculo escolar com a elaboracao
dos Itinerarios Formativos, as Unidades Escolares receberam as parcelas a partir da aprovacao
do Plano de Flexibilizagdo Curricular (PFC), parcelas estas do recurso federal, através do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) do Novo Ensino Médio (BAHIA, 2020).

Além disso, consta no documento de implementagdo dos Itinerarios (2018) que as
Institui¢des de Ensino deveriam especificar a forma como seriam investidos 0s recursos a serem
disponibilizados através do Fundo de Assisténcia a Educacao. Este deveria ser destinado a
aquisi¢do de materiais pedagogicos e adequagdo de espagos para trabalhar em uma perspectiva
de atividades pedagogicas, com metodologias ativas, levando em conta o protagonismo juvenil
sem que se perca a intencionalidade pedagodgica.

No entanto, nos instrumentos orientadores, ndo constava a maneira de se efetivar tais
acoes pedagdgicas. Vale destacar que esses materiais deveriam ser adquiridos conforme a
proposta de flexibilizagdo curricular. Com efeito, o repasse do recurso foi feito de acordo ao
porte do grupo dessas escolas-piloto. Entretanto, mesmo as escolas de grande porte!¢ e porte

1'” ndo receberam recursos suficientes para realizar as reformas cabiveis para essa

especia
implementagao.

No ano de 2020, devido a pandemia de COVID-19, houve a suspensdo das atividades
letivas e, consequentemente, da implementa¢do do Novo Ensino Médio na rede baiana de
ensino, prorrogada para o ano Continuum Curricular 2020/2021, com um ano de atraso; um

cenario desafiador para implementar uma reestruturag@o curricular.

15 Segundo o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), o PDDE Interativo ¢ uma ferramenta de apoio a gestdo
escolar desenvolvida pelo Ministério da Educag@o, em parceria com as Secretarias de Educagédo e esta disponivel
para todas as escolas publicas cadastradas no Censo Escolar.

16 Segundo os Decretos de n° 8450/03 e n° 8.450 de 12 de fevereiro de 2003, Unidades Escolares configuram-se
como Grande Porte, aquelas que tenham entre 1.401 e 2.500 alunos matriculados.

17 Segundo os Decretos de n° 8450/03 e n° 8.450 de 12 de fevereiro de 2003, Unidades Escolares configuram-se
como Porte Especial, aquelas com mais de 2.500 alunos matriculados.
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Em vista disso, a implementacdo do Novo Ensino Médio realizou-se no contexto
pandémico do ano civil de 2021, no grupo das escolas-piloto da rede estadual baiana de ensino,
compreendendo as ofertas do Ensino Médio Parcial, que corresponde a 5 (cinco) horas didrias,
Ensino Médio de tempo integral de 7 (sete) ou 9 (nove) horas diarias.

Salienta-se que, os Itinerarios Formativos ja elaborados desde 2019 no grupo dessas
escolas-piloto ndo foram considerados para implementacdo de forma integral da reforma do
NEM na Bahia, em decorréncia de dois fatores: falta de homologac¢ao do Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB), e ainda do cenario pandémico e das dificuldades e desafios de
executar todas as acdes concernentes a esse processo de implantagdo diante desse contexto.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCN-EM) estabelecem as
normas para a elaboragdo de componente de carater eletivo ¢ o documento Referencial, para
Elaboragdo dos Itinerarios Formativos (BRASIL, 2018). Cabe aos estados, por meio de suas
Diretrizes Curriculares estaduais, definir as orientacdes e detalhamentos para a oferta destes
Itinerarios.

No estado da Bahia, a normatizacao ¢ feita pelo Documento Curricular Referencial da
Bahia (DCRB). Este documento regulamenta aspectos pedagogicos, como a necessidade de
garantir competéncias alinhadas as dez competéncias gerais da BNCC, a validagdo do catalogo
de eletivas pelo Conselho Estadual de Educagdo e a definicao de critérios de oferta, incluindo
o numero de eletivas que o aluno pode cursar, em quais anos e carga horaria. Com base nesses
critérios, a Secretaria de Educa¢do do Estado da Bahia realinhou a estrutura curricular para a
implantacdo do Novo Ensino Médio no ano civil de 2021, mesmo sem a homologa¢do do
Documento Curricular Referencial da Bahia.

De acordo ainda com essas Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio, a distribuigao de
horas de aula da formagdo geral basica e dos Itinerarios Formativos ¢ estabelecida pelas
institui¢des e redes de ensino de acordo com as normas do sistema de ensino (BRASIL, 2018).

A vista disso, o Conselho Estadual de Educagio da Bahia (CEE/BA) emitiu uma
resolucao em 22 de outubro de 2021, que modificou o Artigo 21 da Resolugdo n® 137 de 17 de
dezembro de 2019. Essa mudanga foi necessaria devido a falta de homologacdo do Documento
Curricular Referencial da Bahia, que s6 foi concedida em novembro de 2022. Como resultado,
a implementacao completa do Novo Ensino Médio (NEM), com seus itinerarios formativos, foi
adiada para 2023. De acordo com o cronograma estabelecido pelo CEE/BA, os roteiros
formativos foram implementados em toda a rede de ensino da Bahia no ano de 2023.

Desse modo, inicialmente, na implementa¢do da reforma do Ensino Médio na rede

baiana de ensino, nos anos de 2021 e 2022, ndo foram estabelecidos itinerarios. Em vez disso,
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foram usados arranjos curriculares com a elaborag¢do de matriz especifica para o Ensino Médio
de tempo parcial, quanto o tempo integral e foi utilizada a mesma estrutura curricular existente
desde 2019.

A implementacao da reforma do NEM na rede de ensino da Bahia, nos anos de 2021 e
2022, incluiu a criagdo da matriz de transi¢do para o Ensino Médio de tempo parcial. Esta matriz
¢ composta pela Formagdo Geral Basica (FGB) e pela parte diversificada, que inclui
componentes obrigatdrios e eletivos, permitindo, em teoria, a escolha do estudante em relagao
ao componente curricular eletivo. No entanto, o que pode ser observado no grupo dessas escolas
¢ que os estudantes ndo tiveram muitas opg¢des devido a limita¢do da estrutura das institui¢des
em oferecer mais de duas eletivas por turma. Isso, segundo Ramos (2019), contradiz a
propaganda divulgada na televisdo, e, na pratica, cabe a cada Estado, Rede e Instituicdo de
Ensino estabelecer qual(is) Itinerario(s) Formativo(s) sera(ao) oferecido(s), dentro de suas
possibilidades.

No Ensino Médio de tempo integral, a reforma do NEM, nos anos de 2021 e 2022, foi
implementada sem necessidade de mudangas na matriz curricular ja existente na rede estadual
da Bahia desde 2019.

A matriz inclui componentes curriculares relacionados as areas do conhecimento e
outros com carater diversificado, que atendem aos requisitos da reforma do NEM, tais como o
componente de Iniciacao Cientifica, a ampliagdo da carga horaria e a flexibilizagdo do NEM
por meio dos componentes de Praticas Integradoras.

Segundo a Secretaria de Educa¢do do Estado da Bahia, ndo houve necessidade de criar
uma matriz especifica de transi¢dao para o Ensino Médio de tempo integral, diferentemente do
que foi feito para o Ensino Médio de tempo parcial.

Em 2021, as escolas do grupo-piloto iniciaram a implementagdo gradual do Novo
Ensino Médio sem itinerario.

No tempo integral, comegando com as turmas de 1* e 2* anos, a implementacao total foi
concluida em 2022, e, para as de tempo parcial, iniciando com as turmas de 1* ano.

Para as escolas de tempo integral, a matriz de 2019 serd utilizada até 2024 para garantir
a terminalidade do percurso formativo dos estudantes que ingressaram na rede estadual de

ensino em 2022. Conforme explicitado no quadro 1, apresentado a seguir.



Quadro 1 — Cronograma de implementacdo do Novo Ensino Médio na Bahia.
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2020/2021-
Grupo de 2019 2020 Continuum 2022 2023
escolas Curricular
Elaboragdo das | Devido a | Implementagao Implementacdo | Implementacao

S_ Propostas de pandemia, as | do NEM, matriz do NEM, matriz | do NEM, matriz
3 = Flexibilizagao | aulas foram | de transi¢do com | de transi¢ao com itinerarios
@ 20 Curricular suspensas. eletivas — 1* ano. | com eletivas — formativos e
= g -g 8| (PFC). Prorrogacao de 2% ano. eletivas (turmas
SRERS= implementacdo do de 2% e 3% ano).
=8 e NEM.
° Elaboragdo das | Devido a Matriz de tempo Matriz de tempo | Implementacao
g" o Propostas de pandemia, as integral vigente integral vigente | do NEM, matriz
o Flexibilizagdo | aulas foram desde 2019. desde 2019. com itinerarios
3 7Y Curricular suspensas. Flexibilizagao Flexibilizagao formativos — 1*
@ = (PFC). Prorrogacao de para o NEM na parao NEM na | ano.
= S implementagéo parte parte
2 g = NEM. diversificada — 1* | diversificada —
M= A e 2* ano. 3% ano.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base na Portaria n° 1.674/2022 e Bahia (2020).

Portanto, como pode ser observado no quadro 1, a implementagio do NEM com

Itinerario nas escolas de tempo integral iniciou em 2023, com as turmas de 1% ano. Ja no tempo
parcial, para as turmas de 2% e 3* anos, a implementacao da reforma com Itinerarios na Bahia,
no grupo dessas escolas-piloto, também acontece a partir de 2023, como para toda rede baiana
de ensino, seguindo a ldgica de implementacao para o tempo parcial e integral.

E valido ressaltar que, de acordo com as Portarias n° 1.674, de setembro de 2022, e n°
1978, de outubro de 2022, ¢ garantido aos estudantes matriculados na rede estadual baiana de
ensino, na etapa do Ensino Médio regular, o direito de concluir seus estudos nas matrizes
curriculares que iniciaram, assegurando-se a terminalidade dos estudos, o que sé ocorreu com
o tempo integral.

Nessa perspectiva, a matriz de tempo integral de 7 (sete) horas diarias, vigente desde
2019, ¢ dividida em duas partes: as areas do conhecimento com seus respectivos componentes
curriculares, que constitui 1.160 horas, e a parte diversificada, de 240 horas, totalizando 1.400
horas anuais, e, a matriz do NEM em tempo integral de 7 (sete) horas, que ja foi implantada no
ano de 2023, a qual contemplard o itinerario formativo, dividida em dois blocos principais:
constituida de formagdo geral basica (FGB), com 600 horas, e diversificada, com 800 horas,
totalizando 1.400 horas anuais.

Tendo em vista que as duas matrizes curriculares, tanto a em vigor quanto a nova,
permanecam com a mesma carga horaria de 1.400 horas anuais, com a implementa¢ao da matriz

nova em 2023, houve redu¢do de carga hordria nos componentes relacionados as areas do
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conhecimento, sendo que estes, em cumprimento da carga horaria da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ndo poderdo ser superiores a 1.800 horas do total da carga horaria do
Ensino Médio.

Conforme aponta a autora Ramos (2019), a diminuicdo da carga horaria dos
componentes vinculados as areas do conhecimento pode privar os estudantes do acesso ao
conhecimento em diversos aspectos.

No caso da Educacdo Integral, haverd uma perda de mais de 50% na formacao
relacionada as areas do conhecimento, o que resultara em um déficit na formagao dos estudantes
desde cedo e impedira o acesso aos conhecimentos sistematizados ao longo da historia.

Nesse sentido, a flexibilizagdo curricular do Novo Ensino Médio se apresenta como um
desafio para as Escolas de tempo integral, pois a parte diversificada do curriculo, no que diz
respeito ao itinerdrio formativo devem assim considerar o Projeto de Vida dos estudantes, os
aspectos territoriais, bem como oportunizar as diferentes vivéncias (BAHIA, 2020). O que, por
sua vez, exige uma configuragdo dinamica para que ndo se perca o foco no processo de
aprendizagem e apropriacdo dos conhecimentos por esses estudantes.

Outro aspecto que se torna desafiador para implementar uma reforma no tempo integral
¢ a necessidade de se trabalhar com duas matrizes diferentes: uma para as turmas de 1° ano com
Itinerarios Formativos, que foram implantadas em 2023, e outra para as turmas de 2° e 3° anos.
Isso exigira a elaboracao de mais Planos de Ensino e, consequentemente, mais planejamentos.
Dependendo do porte da escola e do componente que o docente lecione, na matriz com
Itinerario, podera existir a possibilidade de ndo completar a carga horaria do componente para
o qual esta habilitado, sendo necessario complementar a carga hordria em componentes para os
quais ndo receberam orientagdo nem formagao para lecionar.

Dessa maneira, observa-se que, na transi¢cdo curricular e todas as consequéncias
advindas dessa implementagdo, a partir das normativas sobre as reformas no Ensino Médio'®,
se destina em especial, na flexibilizagdo curricular, a diminui¢do de carga horaria de alguns

componentes curriculares.

18 Lein® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n ° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengao
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educagao, a Consolidagao das Leis
do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n°® 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revogaa Lein® 11.161, de 5 de agosto de 2005; ¢ institui a Politica de Fomento a Implementagio
de Escolas de Ensino Médio em tempo integral.
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No contexto do Ensino de tempo integral na rede baiana de ensino, o ano de 2023 marca
o comego dessa realidade, os impactos serdo observados totalmente no ano de 2025, quando
nao se tera mais a matriz de 2019, e sera implementado por completo o NEM com Itinerarios
Formativos.

Salienta-se a importancia que o Estado tem nesse processo de reforma do EM, tendo em
vista que no ano de 2022, a flexibilizagcdo curricular na Bahia, com elaboracdo de matriz

curricular especifica, ocorreu nas escolas de tempo parcial.

Dados do Censo da Educacdo Basica mostram que, no Brasil, quase todos os
estudantes do ensino médio estdo matriculados na educacdo em tempo parcial (ou
seja, estudam em média quatro horas por dia). Em 2015, o pais tinha 6.811.005
estudantes matriculados no ensino médio regular, mas s6 384.635 deles (ou 5,6%)
estavam cursando o ensino médio em tempo integral — o equivalente a uma média de
sete horas didrias de aulas (MORENO, 2016, p. 1).

O Novo Ensino Médio tem como outro desafio dar significado e efetividade a vida dos
jovens, conforme apontado por Vale (2022). De acordo com o Censo da Educacdo Bésica do
INEP (2020), ha 8,8 milhdes de pessoas matriculadas no Ensino Médio, o que torna o desafio
ainda maior. Por isso, ¢ importante dar sentido e efetividade ao processo educacional e de
aprendizagem, reconhecendo as diferencas nas realidades, condi¢des econdmicas, interesses e
perspectivas dos jovens.

De acordo Vale (2022), no texto da Reforma do Ensino Médio propde-se ampliagcdo da
autonomia dos jovens, oferecendo curriculos flexiveis e adaptaveis aos seus interesses e
necessidades individuais. Dessa forma, a escola estard mais alinhada a sociedade e as questdes
socioeconomicas e culturais.

No entanto, a oferta de itinerdrios em Instituigdes de Ensino tem sido baseada mais nas
condig¢oes de infraestrutura para implementa-los do que nas escolhas dos estudantes, de acordo
com Araujo (2018). Este fato, no contexto baiano, contraria a ideia de autonomia propagada
pelo Governo Federal, ja que a escolha de itinerarios vem sendo influenciada pelas condi¢des
de infraestrutura e docentes da escola, e ndo apenas pela vontade dos estudantes, pois a maioria
das escolas nao possui estrutura fisica nem de docentes para ofertar todas as areas do
conhecimento, incluindo ensino Técnico e Profissional, fazendo com que a autonomia dos
estudantes seja apenas ilusoria. Além disso, mesmo que os estudantes tenham acesso a essas
opcoes, eles ainda sdo jovens para decidir o futuro de sua formagao.

O autor Vale (2022) ressalta que o Novo Ensino Médio foi idealizado com base nas

pressoes da classe politica e empresarial, buscando se alinhar ao mercado de trabalho e as ideias
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neoliberais. Isso significa que a flexibilidade curricular pode ser usada para reforcar a
desigualdade e discriminacdo, e, por isso, ¢ importante ter cuidado ao implementar essas
mudancgas.

A vista disso, ao se pensar na flexibilizagio curricular para o NEM, e diante da
expectativa neoliberal que o criou, ¢ necessdrio desafia-la e refletir que "ao curriculo ¢
importante integrar no seu desenvolvimento as dimensdes da propria vida social, sintetizadas
no trabalho, na ciéncia, na tecnologia e na cultura" (RAMOS; FREITAS; PIERSON, 2013, p.
22).

Tendo em vista todos os aspetos abordados, a seguir discutiremos o componente
Praticas Integradoras. Este componente se apresenta como uma possibilidade de direcionar as
acOes pedagdgicas em uma perspectiva omnilateral, e evitar que a reforma se concentre apenas

na satisfacao da demanda do mercado de trabalho.

2.4.2 O componente curricular praticas integradoras

As praticas integradoras sdo fundamentais na formagdo dos estudantes, uma vez que
possibilitam o desenvolvimento de agdes pedagogicas voltadas para potencializar suas varias
dimensoes.

A integracdo a partir da ciéncia, cultura e trabalho, pode auxiliar na constru¢do de uma
formacdo omnilateral, desde que haja condi¢des apropriadas e abordagem adequada. Desta
forma, ¢ importante destacar a relevincia dessas praticas para a formagdo dos estudantes, e
fomenté-las no ambiente educacional.

Nesse sentido, Oliveira (2020) enfatiza que no contexto do Ensino Médio Integrado
(EMI), praticas integradoras sdo estratégias e também podem vir a se configurar como
componente que busca unir conhecimentos e pessoas, visando a formagdo integral dos
estudantes.

Desta maneira, a diferenca entre a implementagao das praticas integradoras na Educagao
Profissional Técnica (EPT) e na rede estadual de ensino, no Ensino Médio em tempo integral,
estd na sua conceituagdo e abordagem.

Na EPT, segundo Oliveira (2020), as praticas integradoras de modo geral, sdo
entendidas como uma estratégia de ensino e também podem ser implantadas como componente
curricular, enquanto na rede estadual de ensino correspondem a dois componentes curriculares

especificos. Portanto, tem-se na matriz de 2019 do Ensino Médio Integral de 7 horas, Praticas
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Integradoras I e II com carga horaria de 2 (duas) horas semanais para cada componente,
totalizando 160 (cento e sessenta) horas a carga horaria anual (BAHIA, 2020).

No entanto, existe uma semelhanca entre essas duas abordagens, na medida em que
tanto na Educagdo Profissional Tecnologica, quanto na rede estadual, as praticas integradoras
deveriam promover a formagdo integral dos estudantes, unindo saberes e pessoas. Na rede
estadual de ensino, € possivel trabalhar essas praticas na perspectiva da EPT, ou seja, utilizar a
abordagem de integracao para promover a formagao completa dos estudantes.

E vélido ressaltar que a Secretaria de Educac¢do do Estado da Bahia ndo possui uma
estrutura curricular definida para os componentes de Praticas Integradoras I e II, ou seja, ndo
ha diretrizes estabelecidas sobre o conteudo que deve ser abordado nestes componentes.

A Secretaria Estadual de Educagdo da Bahia, através da matriz do tempo integral de 7
horas, forneceu apenas uma lista de sugestoes de tematicas que poderiam ser utilizadas para a
elaboragdo do Plano de Ensino do componente Praticas Integradoras, incluindo Projeto de Vida,
Mundo do Trabalho ¢ Empreendedorismo, Comunicagdo e Tecnologias, Projetos Pedagdgicos
da Unidade e Planejamento Pedagégico da Flexibilizagdo Curricular nas escolas-piloto do
Novo Ensino Médio. Embora tenham disponibilizado esses cinco temas, a falta de uma ementa
dificulta a implementa¢do do componente nas unidades de ensino.

Outrossim, a auséncia de uma orientagdo precisa da Secretaria Estadual de Educagdo da
Bahia, em relagdo ao componente de Praticas Integradoras, tem gerado dificuldades para as
escolas na organizagao desse componente curricular. Sem uma ementa estabelecida, ha o risco
de que contetdos importantes para a formacao integral dos estudantes sejam negligenciados.
De acordo com a autora Ramos (2003), estes contetidos sdo considerados saberes historicos
essenciais para a compreensao da sociedade.

Além disso, a inexisténcia de diretriz pode resultar em uma falta de unidade na rede, ja
que cada escola pode trabalhar esses componentes de maneira diferente. Embora a autonomia
das escolas na escolha dos contetidos a serem trabalhados seja importante, ¢ necessario levar
em consideragdo que a negacdo de alguns conteudos/tematicas pode prejudicar o
desenvolvimento integral do estudante e resultar na falta de coesdo na condugao do componente
de Préticas Integradoras.

Tendo em vista a falta de uma identidade para a organizacao curricular do componente
Préticas Integradoras, sugere-se que o conceito de praticas integradas preconizado no Ensino
Meédio Integrado (EMI) da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) seja considerado como

uma possibilidade para a elaboragdo e desenho curricular desse componente.
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Esse conceito envolve a integracao de saberes, processos educativos contextualizados e
aproximacao do universo conhecido do estudante, do objeto e das linguagens de estudo. Essa
abordagem pode ser uma sugestao interessante para a formagdo dos estudantes levando em
consideragdo todas as suas dimensdes: intelectual, fisica, afetiva, social e cultural, podendo ser
adaptada e aplicada em diferentes contextos educacionais.

Nessa perspectiva, a possibilidade de organizar o Plano de Ensino a partir das dimensdes
do trabalho como principio educativo, da ciéncia, da cultura nesse ambiente podera ser proficuo
para a formagao integral dos sujeitos.

Segundo Oliveira (2020), o curriculo integrado busca superar a abordagem fragmentada
da educacdo, e as praticas integradoras sdo ferramentas para promover a conexao entre 0s
diferentes contetdos ensinados e materializar a integracao.

Ainda, de acordo com Oliveira (2020), o Ensino Médio Integrado (EMI) ¢ visto como
uma proposta de educacao que busca uma formagdo humana completa, quebrando a estrutura
dual que vem sendo perpetuada na histéria da educacao no Brasil e € controlada pelo sistema
capitalista, que determina o tipo de educacao baseado na classe social e nas fungdes a serem
desempenhadas pelos diferentes individuos.

Sendo assim, essas praticas vém numa perspectiva de romper com os paradigmas em
torno de uma concepc¢ao de educacgao dualista, elegendo o trabalho como principio educativo e
recusando a concepcao de educagcdo do EM como simples preparo para o exercicio de tarefas
no “mercado” de trabalho.

A vista disso, Gramsci (2004) diz que é preciso a constru¢gio de um curriculo,
reconhecendo que este deve se vincular aos objetivos da escola, de ofertar um ensino com
valores €ticos e morais para os estudantes, uma vez que implica a maneira em que se convive
em sociedade.

Nesse sentido, percebe-se que € preciso a efetivagdo de um curriculo de natureza
integrada, que forme individuos para atuarem na sociedade de maneira critica, ativa e criativa,
e nao um curriculo que reforce a dualidade estrutural, ou seja, € preciso uma pratica educativa
vinculada a um curriculo baseado numa formacdo omnilateral, e que veja o trabalho como
principio educativo, uma vez que “a formacao integrada sugere tornar o sujeito integro, inteiro,
para combater a divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir
ou planejar” (BRASIL, 2013, p. 2).

Por esta razdo, faz-se mister a discussdo sobre questdes histdricas relacionadas ao
dualismo estrutural entre educagao e trabalho no ambiente escolar, e ainda direcionar as praticas

pedagogicas como principio educativo no componente curricular Praticas Integradoras nas
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escolas-piloto do Novo Ensino Médio, de maneira que a elaboracdo dos curriculos nas escolas
contemplem contetdos e conceitos que permitam a condu¢do e materializagdo de praticas
integradoras no desenvolvimento integral dos sujeitos.

No entanto, conforme Oliveira (2020), com o objetivo de unir conhecimentos, pessoas
e instituicdes, a educagdo integrada se baseia nas dimensdes do trabalho, ciéncia e cultura e a
interdisciplinaridade, contextualizagdo e a ligagdo entre teoria e pratica, pois sdo elementos
fundamentais desta abordagem.

Além disso, levando em conta a realidade e as caracteristicas dos individuos, a pratica
educativa tem como objetivo fomentar o trabalho coletivo e cooperativo. Assim, as praticas
integradoras representam um caminho com potencial para uma formagao integral dos sujeitos
envolvidos.

Contudo, para lidar com os desafios causados por mudangas curriculares a nas praticas
pedagdgicas a partir da reforma do Novo Ensino Médio, ¢ importante considerar atividades que
priorizem a receptividade, protagonismo dos estudantes e a contextualizagdo dos conteudos na
elaboracao dos Planos de Ensino.

Desta maneira, o ensino contextualizado, segundo Ramos, Freitas e Pierson (2013),
deve se basear na relagdo entre parte e totalidade na producdo da ciéncia e no processo
educativo. Este processo, segundo Brasil (2013), ¢ uma estratégia para a analise da realidade
social pelos estudantes, com base no conhecimento sistematizado.

De acordo com Ramos, Freitas e Pierson (2013), a contextualizagdo ¢ uma pratica
pedagbgica que busca conectar os conteudos ensinados na escola com a realidade dos
estudantes, tornando o aprendizado mais significativo e contribuindo para a formacao de
cidadaos criticos e participativos. Entretanto, em alguns casos, a contextualizagdo pode ser vista
como prejudicial ao papel da escola, uma vez que pode resultar em uma aprendizagem
superficial e na perda do espago para a criacdo de novos saberes.

Para evitar esses problemas, ¢ fundamental que o ensino tedrico ndo seja substituido,
mas sim complementado pela contextualizagio. E importante que haja um equilibrio entre
teoria e pratica, de forma que os estudantes possam compreender as bases conceituais e aplica-
las em situagdes reais. Assim, o trabalho pedagodgico contextualizado pode estimular a
formacao critica, participativa e criativa dos estudantes, transformando a escola em um espaco
de formagao de estudantes autonomos.

Nesse sentido, a contextualizagdo pode contribuir para que os estudantes sejam capazes
de compreender as relagdes entre os diferentes saberes, de forma a construir uma visdo

integrada do mundo. Além disso, ao relacionar os conteudos com a realidade dos estudantes, ¢
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possivel despertar o interesse e a motivacao para o aprendizado, tornando-o mais significativo
e duradouro.

Kuenzer (2017) destaca que, para que a contextualizacdo seja efetiva e estimule a
curiosidade e reflexdo dos estudantes, ¢ necessario elaborar um curriculo que componha
organicamente ¢ de forma consistente os eixos da ciéncia, da cultura e do trabalho, pois isso
permitira que o conhecimento tenha um novo significado e haja uma maior comunicagao entre
o educador e o educando.

Assim, como mencionado ao longo desse trabalho, o Ensino Médio de tempo integral
pode ser ofertado levando em consideragdo em seu curriculo as dimensdes integradoras:
trabalho, ciéncia e cultura, pois s3o dimensdes fundamentais para se pensar e efetivar uma
Educacao Integral, pautada no reconhecimento e valorizagao do ser humano em todas as esferas
sociais.

Nesse sentido, segundo Ciavatta (2005, p. 9) “destaca-se a importancia de as escolas
produzirem, dentro de suas realidades e de forma participativa, seus curriculos e propostas
politico-pedagdgicas”. Complementando essa ideia, a mesma autora diz que o curriculo é um
processo de escolha e construgdo de saberes, perspectivas, capacidades, valores, simbolos e
significados que compdem a cultura. E também o meio pelo qual se estabelece a organizagio
do conteudo selecionado, tornando-o ensinavel. Essas politicas curriculares podem ou nao ser
formalmente documentadas, mas sempre sdo planejadas, vivenciadas e reinterpretadas em
diferentes ambientes dentro da sociedade educacional.

Diante disso, a proposta de delinear o curriculo e consequentemente de elaboragdo do
Plano de Ensino de Praticas Integradoras, deve-se partir da selegdo de tematicas e conteudos
que primem pela formagao integral dos estudantes.

Ademais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a implementagdo de
Projeto de Vida no curriculo do Novo Ensino Médio como uma obrigatoriedade. No entanto,
em 2021, no ano de implantagdo do NEM no grupo das Escolas-piloto de tempo integral, as
unidades de ensino nao tinham conhecimento dessa informagao. Desta forma, algumas escolas
nao abordaram o componente Projeto de Vida em seus curriculos.

E valido ressaltar que, foi realizada uma reunidio pela Secretaria de Educagdo da Bahia,
em novembro de 2022, onde detalhou-se a possibilidade de conducao de Projeto de Vida, tanto
para a matriz de 2019, quanto para a de 2023. Assim, o Projeto de Vida pode ser trabalhado a
partir de um componente especifico ou de forma transversal. Caso seja trabalhado como
componente, pode-se trabalhar em Praticas Integradoras I ou II e na matriz de 2023, pode-se

trabalhar dentro de um componente de algum Itinerario Formativo que € ofertado pela escola.



86

Todavia, ¢ importante refletir e questionar sobre as inten¢des por tras da inclusdo do
componente Projeto de Vida na reforma do Novo Ensino Médio.

De acordo Alves e Oliveira (2020), conforme a Lei n° 13.415/2017 e a Base Nacional
Comum Curricular, o Projeto de Vida ¢ um elemento-chave da formagdo educacional para a
juventude. E importante notar a importancia envolvida no termo Projeto de Vida e se ha coesdo
entre a proposta de formagao educacional e o modus operandi curricular, que busca estabelecer
um dialogo entre o ideario de formacao e as expectativas dos estudantes. Em outras palavras,
este aspecto da Reforma pode se apresentar como um s/logan, pois o estudante tem a ilusao de
que podera escolher os Itinerarios que estudara, o que, na pratica, ndo tem ocorrido.

Apesar do que os autores pontuam acima, Projeto de Vida deve ser contemplado nas
praticas pedagogicas, haja vista ser atividade pedagdgica obrigatoria, pontuada na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). No entanto, ressalta-se os desafios na implementagdo de
Projeto de Vida no Novo Ensino Médio. A comegar pelos diversos significados que podem ser
dados ao termo Projeto de Vida, sobretudo, porque ele pode ser visto através de diversos
ambitos da educacdo informal e de Movimentos Sociais, como: Movimentos religiosos,
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), entre outros.

Além disto, Projeto de Vida ¢ considerado um itinerario importante, necessario e eficaz.
No entanto, a problematica consiste na maneira como ele ¢ trabalhado, vide sua relevancia.

Nesse sentido, para obter tal resultado, faz-se necessario que os profissionais sejam
capacitados, compreendam ndo s6 o conceito, mas seu impacto a partir de acdes, de fato,
praticas e efetivas no espaco escolar, de modo que reverberem positivamente na vida de cada
estudante para sua emancipagao.

E valido destacar, como ja mencionado ao longo desse trabalho, que a flexibilizagdo do
curriculo para o Novo Ensino Médio em Escolas de tempo integral de 7 horas na Bahia, sem os
Itinerarios Formativos, realiza-se no componente Praticas Integradoras. Dessa forma, a
elaboracdo das propostas de ensino pode se dar a partir de projetos, sequéncias didaticas,
oficinas, nucleos de estudo. Entretanto, essa construg¢do, que flexibiliza o curriculo, pode
dificultar ou favorecer a formagao cientifica e cultural dos estudantes na escola.

Desse modo, a concretizagao desse ideario de uma educacdo de carater integral ndo ¢
tarefa facil, pois a Reforma do Ensino Médio dos ultimos anos trouxe implicacdes para a
identidade das escolas, e tudo isso ocorreu devido a um processo em que o seu poder de escolha
foi negligenciado. Sendo assim, suas identidades foram afrontadas por um projeto elaborado
por sujeitos externos, cabendo as escolas, apenas, a obrigacao de se apropriarem como se fosse

seu (CIAVATTA, 2005).
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Por conseguinte, a implementacdo de uma educacdo omnilateral, que abranja todas as
dimensdes e valorize o conhecimento prévio, ¢ desafiadora devido as implica¢des da reforma
do Novo Ensino Médio. No entanto, mesmo diante dessas questdes, as unidades de ensino tém
a possibilidade de construir um curriculo que enfatize o trabalho como principio educativo e
conecte todas as dreas as realidades da vida e assim, tornd-lo como seu e nao simplesmente
aceitar o que vem determinado.

Nessa perspectiva, os documentos balizadores do curriculo para as escolas de Ensino
Médio Integral da rede publica baiana, preconizam o ensino pautado na formagao integral dos
sujeitos (BAHIA, 2022). E, a partir dessa premissa, tem-se o componente curricular: Praticas
Integradoras 1 e II como possibilidade de trabalhar de forma articulada com os demais
componentes da Base Nacional Comum e as dimensdes da educacado integral: trabalho, ciéncia
e cultura.

No entanto, Ramos, Freitas e Pierson (2013) afirmam que, formar cidadaos
integralmente exige mais do que simplesmente ensinar sobre ciéncia, tecnologia e cultura. E
necessario formar as pessoas a desenvolverem novos conhecimentos, compreenderem e
mudarem o mundo em que vivem.

Contudo, ndo podemos deixar de mencionar que, segundo Silva (2010), o curriculo
ainda possui uma base capitalista. Consequentemente, ainda reproduz os fendmenos de
estruturagdo cultural, econdmico e social. Sendo, portanto, uma manobra ideoldgica do estado
capitalista e, em suma, politico, pois imprime uma ideologia predominante; ¢ o caso da
implantacdo do Novo Ensino Médio.

Dessa forma, como comenta Aratjo e Frigotto (2015), € preciso compreender que a
educagdo integrada ndo se trata apenas de reunir contetidos de diferentes areas do
conhecimento, mas sim de fomentar a autonomia dos individuos e ampliar seus horizontes
através de acdes formativas integradoras, em vez de praticas fragmentadoras do conhecimento.
Consequentemente, o ensino integrado visa desenvolver uma formagdo politico-pedagogica
engajada e comprometida com a formagdo completa dos estudantes.

Nesse sentido, uma tomada de atitude com intencionalidade pedagdgica por meio da
efetivacdo de uma educagdo omnilateral, pautada nas dimensdes “trabalho, ciéncia e cultura”,
previstas nos componentes curriculares Praticas Integradoras I e 11, ¢ que podera tentar driblar
a proposta de Reforma do Ensino Médio de forma assertiva no modo de conducdo e
materializagdo dos processos educativos, contribuindo assim com uma educacdo
emancipatdria, uma formagdo integral e, por consequéncia, uma transformagdo social para

todos os sujeitos.
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No entanto, outros aspectos devem ser considerados para que tais objetivos sejam
alcancados: a infraestrutura, que se centra em duas grandes questdes: a disponibilidade de
recursos orgamentais e financeiros para a implementagdo de politicas e a disponibilidade de
recursos humanos em quantidade, mas também em qualificagdo. Essa infraestrutura deve
atender aos estudantes de forma satisfatoria, oferecendo espacgos onde eles possam estudar e
aprender, ¢ ainda deve ser levado em consideracdo a valorizagdo dos profissionais do
magistério, valorizacdo salarial e formagdo em servigo. Todas essas questdes devem ser
consideradas para efetivar o processo de implementacdo de uma politica educacional de
educacdo integral.

Todavia, o primeiro passo para superar alguns desafios dessa reforma, como ja
mencionado, permeia a compreensdo de eleger as dimensdes e conceitos a serem trabalhados
no Plano de Ensino de Praticas Integradoras, e assim podera promover o desenvolvimento dos
estudantes em todas as areas da vida.

Nao ha duvida de que o cendrio educacional no Brasil se apresenta como um grande
desafio para o desenvolvimento de uma educagao omnilateral, especialmente diante da reforma
do Novo Ensino Médio. Por esta razao, a questao da definigdo do propdsito e da concepcao do
Ensino Médio de tempo integral e a formagao integral dos sujeitos, e consequentemente da
elaboracdo dos Planos de Ensino, devem estar alinhados com um ensino comprometido com a

classe trabalhadora.
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3 METODOLOGIA

Os aspectos relacionados aos procedimentos metodoldgicos utilizados neste estudo
estdo apresentados neste capitulo, o que contribuird para as respostas as questoes apresentadas.
Esta secdo serd dividida em cinco tdpicos: tipo de estudo, local de estudo, participantes do

estudo, procedimentos e instrumentos de coleta, andlise de dados e aspetos éticos.

3.1 TIPO DE ESTUDO

Trata-se de um estudo descritivo, exploratorio, de carater qualitativo, com intuito de
investigar, analisar, mapear agdes pedagogicas desenvolvidas pelos participantes da pesquisa e
propor intervengao na condugao e materializagdo a partir da elabora¢ao do Produto Educacional
(PE) “cartilha educativa”, no componente curricular Praticas Integradoras em escolas-piloto de
Educacdo em tempo integral de 7 (sete) horas para o Novo Ensino Médio, na perspectiva do
desenvolvimento integral dos sujeitos.

De acordo Creswell (2010), a abordagem qualitativa explora a compreensao do
significado atribuido pelos sujeitos ou grupos relacionados a um problema social ou humano,
tendo como principais procedimentos a amostragem intencional, coleta de dados abertos, a
analise de textos ou de imagens. Desse modo, essa pesquisa abordara aspectos de reflexdo dos
docentes e coordenadores pedagdgicos, com vistas a compreensao do fendmeno que nao pode
ser quantificado e, a partir disso, subsidiar a elabora¢ao do PE.

A pesquisa pode ser definida pelos fins e os meios, assim, o autor Gil (1999, p. 43)
destaca que “a pesquisa exploratdria desenvolve, esclarece e modifica conceitos e ideias, tendo
em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos
posteriores”. Por essa razdo, esta pesquisa se classifica como exploratdria, por investigar um
assunto pouco discutido: a implementagao do Novo Ensino Médio no componente curricular
Préticas Integradoras nas escolas-piloto para a formagao integral dos sujeitos.

No que tange a pesquisa descritiva, Gil (1999) considera que o principal objetivo ¢
descrever as caracteristicas de determinadas populagdes ou fendmenos. Assim, visando uma
aproximagao maior com o objeto de estudo, buscando compreender o fendmeno investigado e
considerando o contexto e o olhar dos participantes da pesquisa, serd descrito como os
coordenadores pedagdgicos orientam a conducdo e como os docentes materializam esse
componente refletindo os desafios e perspectivas atinentes desse processo e ainda a partir dessa

investigacdo e andlises propor intervengao a partir do PE.
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3.2 LOCAL DE ESTUDO

No ano de 2019, por meio de adesdo, 565 escolas-piloto na rede estadual da Bahia
iniciaram a flexibilizacao curricular para a implementagao do Novo Ensino Médio, dentre estas
com oferta de Educacao em tempo integral e parcial, distribuidas nos vinte e sete Nucleos
Territoriais de Educagao (NTEs).

O Nucleo Territorial de Educagado (09) NTE — Amargosa, ¢ composto por 20 municipios,
compreendendo 29 unidades escolares estaduais. O NTE (09), possui dez escolas-piloto para o
Novo Ensino Médio, sendo seis escolas em tempo parcial e quatro em tempo integral.

Esta pesquisa foi desenvolvida em quatro escolas-piloto do Novo Ensino Médio em
tempo integral do NTE-09, denominado Territério de Identidade do Vale do Jiquiriga. Tal
escolha justifica-se pela experiéncia da pesquisadora fazer parte de uma escola-piloto deste
NTE para implementacdo do Novo Ensino Médio de Educacido em tempo integral.

O critério de selegdo das escolas neste estudo foi a implantagao do Ensino Médio em
tempo integral a partir de 2019, ja que esse foi o ano de inicio da implementa¢do do Novo
Ensino Médio e da elaboracao do Plano de Flexibilizagao Curricular nas escolas-piloto na rede
estadual da Bahia. A escolha destas escolas foi feita para que se pudesse avaliar o impacto
destas mudancas nas praticas pedagogicas desenvolvidas e, em especial, no desenvolvimento
do componente curricular Praticas Integradoras.

O referido componente curricular foi escolhido por ser a parte flexivel do curriculo que
implementa o Novo Ensino Médio em tempo integral, com a matriz de 2019, e também pela
falta de uma ementa definida. Isso representa um desafio para as escolas na elaboracao dos
Planos de Ensino e/ou de Planos de Curso. Consequentemente, ao identificar essa lacuna,
optou-se por esse componente como foco do produto educacional a ser desenvolvido. Assim, o
produto oriundo dessa pesquisa, no formato de uma cartilha educativa, podera servir como uma
ferramenta de consulta e estudo para a elaboracdo de Planos de Ensino e/ou de Curso. Além
disso, ele fomenta reflexdes e oferece sugestdes qualificadas para orientar o desenvolvimento

desse componente, com uma perspectiva de formacao integral.

3.3 PARTICIPANTES DO ESTUDO

Participaram desta pesquisa dez profissionais, destes, trés coordenadores pedagogicos e
sete docentes do componente curricular Praticas Integradoras de escolas-piloto para o Novo

Ensino Médio de tempo integral, integrantes do NTE 09. Ressalta-se que a pesquisadora nao
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constituiu o universo pesquisado, apesar de integrar o grupo de coordenadores pedagdgicos do
NTE mencionado. Todos os profissionais envolvidos no desenvolvimento de Praticas
Integradoras, e que atendiam aos critérios para participagdo da pesquisa, foram convidados a
participar. Obtivemos adesdo integral do corpo docente, e apenas um coordenador pedagdgico
ndo pode participar da pesquisa.

Os docentes e coordenadores pedagogicos foram selecionados para a pesquisa
utilizando como critério de inclusdo os profissionais que possuissem experiéncia profissional
no magistério, a partir de dois anos, haja vista que foi o ano de implantagdo da flexibilizagao
curricular e vivéncia nos arranjos curriculares iniciados com essa proposta. Foram excluidos da
pesquisa aqueles profissionais que estivessem afastados da atuacdo profissional por licengas

médicas e/ou afastados por outros motivos.

3.4 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE COLETA

O contato inicial com as escolas-piloto ocorreu por meio da solicitagdo do Termo de
Anuéncia ao gestor escolar, além da relacdo nominal e contatos (e-mail ou telefone), dos
coordenadores pedagogicos e docentes que lecionam o componente Praticas Integradoras.
Posteriormente, os profissionais foram contactados individualmente, com vistas a explanagao
do projeto e convite para participacdo da pesquisa.

Para a realizagdo da coleta de dados deste estudo, foi utilizado um roteiro estruturado
para a analise documental, do tipo checklist em busca de conhecer a implementagdo do
componente a partir dos eixos estruturantes: de trabalho, ciéncia e cultura. Nesse sentido, o
roteiro incluiu itens que abrangem temas, conteudos, metodologias e estratégias de ensino,
referéncias bésicas e complementares, conceitos de trabalho, ciéncia e cultura, bem como
descricdes com orientagdes para trabalhar com os principios educativos do trabalho e da
omnilateralidade. Esses itens foram essenciais para verificar se os principios e conceitos
fundamentais estavam sendo abordados (APENDICE A).

Ainda foram utilizados dois questiondrios online construidos com auxilio do google
forms: um que foi enviado aos coordenadores pedagdgicos (APENDICE B) e outro aos
docentes que lecionam esse componente nas escolas-piloto de Ensino Médio em tempo integral
(APENDICE C).

Estes questionarios foram constituidos por dois blocos de perguntas, sendo o primeiro
com questdes socioprofissionais para realizar a caracterizagdo do perfil dos participantes. O

segundo bloco, constituido com perguntas abertas e fechadas, com vistas a compreender a
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elabora¢do e conducdo do componente curricular Praticas Integradoras. Destaca-se que as
questdes ndo foram obrigatorias, ficando o participante livre caso ndo desejasse responder
alguma. No entanto, todos os participantes responderam prontamente a todas as questoes.

O questionario, segundo Gil (1999, p. 128), pode ser caracterizado “como a técnica de
investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”

Destarte, como evidenciado por alguns autores, a pesquisa online ¢ uma técnica de
coleta de dados que tem sido amplamente utilizada para fins cientificos e académicos (EVANS;
MATHUR, 2005).

Assim, optamos por utilizar um questionario online como ferramenta de coleta de dados,
conforme justificado por Vasconcellos e Guedes (2007), que afirmam as seguintes vantagens
da utilizagdo desse tipo de instrumento de coleta, da perspectiva do entrevistador: os dados sdo
apresentados imediatamente apds a resposta a pergunta, e os dados sdo tabulados rapidamente.
Para além desses beneficios mencionados, Hayslett e Wildemuth (2004), evidenciam poder ser
aplicado independe da localizagdo geografica dos participantes.

Ademais, os autores destacam vantagens na perspectiva do participante da pesquisa,
como permitir que o participante responda a pergunta no horario que lhe for mais conveniente,
apresentar flexibilidade e comodidade, ndo ter que se deslocar para um local controlado, a
auséncia de um entrevistador, permitir ao participante se sentir mais confortavel respondendo
com maior sinceridade e a oportunidade de inserir novos estimulos (HAYSLETT;
WILDEMUTH, 2004).

Neste sentido, os questionarios foram elaborados a partir da experiéncia da pesquisadora
que atua em uma escola-piloto para implementacdo do Novo Ensino Médio e estudos tedricos
realizados que auxiliaram nesse instrumento de pesquisa. O /ink deste questionario foi enviado
ao participante via e-mail ou WhatsApp, de acordo com a preferéncia do participante. Com
intuito de seguir o rigor metodologico da pesquisa, foi arbitrado pelos pesquisadores o envio

do questionario em até cinco vezes com intervalos de trés dias.

3.5 ANALISE DE DADOS

A andlise dos dados desta pesquisa ocorreu em trés fases: a primeira fase se constituiu
da analise dos dados documentais para a elaboragao do PE, e deu-se ap0s a leitura minuciosa

do material, além da disposi¢do do corpus coletado em formato de colunas, como pode ser
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observado no quadro 2, com vistas a realizagao de analise de forma interpretativa com definicao
de categorias e subcategorias a partir dos eixos: trabalho, ciéncia e cultura, e a selecdo das
concepgoes referentes a educagdo integral e integragdo a partir da omnilateralidade. Esses
conceitos e concepcdes coletadas de forma interpretativa, serviram para a elaboragdao e
compdem o produto educacional.

A segunda fase ocorreu apds a compilagdo dos dados coletados por meio do questionario

dos docentes e coordenadores pedagdgicos. Assim, foram realizadas leituras atentas das
respostas, extragao das informagdes que mais contribuem para compreensao da conducao e
materializagdo do componente curricular Praticas Integradoras nas escolas-piloto do Novo
Ensino Médio em tempo integral nos processos educativos para a formagao integral dos sujeitos
e, ainda, realizagdo de mapeamento das agdes realizadas pelos participantes da pesquisa para
compor o produto educacional (PE). Em seguida, foram consideradas as categorias e
subcategorias de analise de forma interpretativa, utilizando como referencial teérico os autores:
Marx, Gramsci, Ciavatta, Frigotto, Ramos, Kuenzer e demais autores da EPT e que tratam sobre
o Novo Ensino Médio.
A terceira fase, realizou-se apds as etapas de analise e interpretagdo do material empirico
agregado ao referencial tedrico das bases conceituais da EPT e outros autores, somado as agdes
pedagogicas realizadas pelos participantes desta pesquisa e que compuseram o PE. Desta forma,
foi proposto uma interven¢do pedagogica a partir de um PE, no formato de uma cartilha
educativa, para conducdo e materializagdo do componente Praticas Integradoras para a
formacao integral dos sujeitos.

Ressalta-se que a analise dos dados considerou todo o material coletado, contudo, foi
observado aqueles que foram mais recorrentes.

Na sequéncia, serd apresentado o quadro 2, que delimita os objetivos especificos da

pesquisa e descreve os instrumentos utilizados para coletar e analisar os dados correspondentes.

Quadro 2 — Apresentacdo da andlise de dados segundo objetivos especificos, instrumentos de
coleta de dados e analise de dados.

Instrumento de coleta de

Anali
dados nalise de dados

Objetivos especificos

1-  Verificar, a partir dos | Checklist pesquisa documental Andlise interpretativa com defini¢ao

documentos  balizadores do | Itens de observacgdo para a coleta de | de categorias e subcategorias, a
curriculo: Documento Curricular | dados: saber:

Referencial da Bahia ¢ Planos de | a) Temas e contetidos abordados no |Categoria: Formagao integral ¢ as
Ensino, como sdo abordados, os | componente curricular  Praticas | subcategorias: Formagdo integral,

conceitos de trabalho, ciéncia, e
cultura no componente curricular

Integradoras I e II;

omnilateralidade e cultura;
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Praticas Integradoras nas escolas-
piloto do Novo Ensino Médio em
tempo integral;

b) Metodologias e estratégias de
ensino utilizados no componente
curricular Praticas Integradoras;

c) Referéncias basica e
complementares  utilizadas  no
componente  curricular  Praticas
Integradoras;

d) Sao contemplados os conceitos do
trabalho como principio educativo e
omnilateralidade;

e) Ha orientagdes sobre o trabalho
com os conceitos de trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura.

Categoria: Trabalho como
principio educativo, levando e
suas subcategorias: trabalho, e
empreendedorismo; e a categoria:
pesquisa como principio
pedagogico, com as seguintes
subcategorias: ciéncia e pesquisa na
escola.

2- Identificar como 0s
coordenadores pedagbgicos da
Educagdo em tempo integral do
Novo Ensino Médio orientam a
conducdo do componente
curricular Praticas Integradoras;

Questionario online para os
coordenadores pedagogicos

Bloco 1: Dados socioprofissionais:
Todas as questdes.

Bloco 2: Orientacdes para
implementagdo do componente
curricular: questdes- 8, 8.1,9,10,13,
13.1,13.2,14,14.1,15,15.1 e 16

Analise interpretativa com base nos
fundamentos tedricos da EPT e
demais autores.

3- Conhecer como os docentes do
NTE (09) da Educagdo em tempo
integral de 7 horas do Novo
Ensino Médio conduzem o

Questionario online para os
docentes

Bloco 1: Dados socioprofissionais:
Todas as questdes.

Analise interpretativa com base nos
fundamentos tedricos da EPT e
demais autores.

componente curricular Praticas | Bloco 2: Implementagdo do
Integradoras; componente curricular: questdes- 9,
9.1,10, 10.1, 10.2, 10.3,11,
11.1,12,13,
13.1,13.2e¢ 14
4- Identificar o que os docentes ¢ | Questionario online para os Analise interpretativa com base nos
coordenadores pedagodgicos | coordenadores pedagogicos fundamentos tedricos da EPT e
reconhecem como seus desafios ¢ | Bloco 2: Orienta¢des para demais autores.
perspectivas na conducdo e | implementagio do componente
materializagdo do componente | curricular: 11, 11.1,12,12.1,17 ¢
curricular Praticas Integradoras; 18
Bloco 2: Implementagdo do
componente curricular: questdes-14,
14.1, 15.
5- Mapear agdes desenvolvidas | Questionario online para os Analises descritivas  basicas e

por docentes do componente
Praticas Integradoras para
identificar aspectos que podem
compor o Produto Educacional.

coordenadores pedagogicos

Bloco 1: Dados socioprofissionais:
Todas as questdes.

Bloco 2: Orientagdes para
implementagdo do componente
Questionario online para os
docentes

Bloco 1: Dados socioprofissionais:
Todas as questdes.

Bloco 2: Implementagdo do
componente curricular

interpretativa a partir dos tedricos
das bases conceituais da EPT e
demais autores.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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3.6 ASPECTOS ETICOS

Esse estudo esta pautado nos principios éticos relacionados a pesquisa com seres
humanos, de acordo com as Resolugdes n® 466, de 12 de dezembro de 2012, e an® 510, de 7 de
abril de 2016. Assim, respeitard o anonimato, o sigilo e a confidencialidade de dados que
porventura identifique os participantes. Com vistas a preservagdo do anonimato dos
participantes desta pesquisa, foram adotados os cddigos a seguir, para coordenador pedagogico,
codificados com duas letras referentes as iniciais da sua atividade profissional: CP mais o
nimero na sequéncia e, para os docentes, a letra D, que ¢ a inicial de “docente” seguido do
nimero sequenciado.

Ademais, foram respeitados os principios bioéticos no que tange a dignidade e
autonomia dos participantes, no sentido de o participante poder decidir pela participagao ou nao
da pesquisa, sem que isso lhe gere qualquer prejuizo. Além disso, foi assegurado a nao
maleficéncia na minimizac¢ao dos riscos e ndo ocorréncia de danos, € na beneficéncia como a
maximizag¢do dos beneficios em participar desta pesquisa, desenvolvendo-a de forma justa, sem
preconceitos de nenhum aspecto e ainda garantindo a equidade na escolha dos participantes,
assegurando o mesmo critério de inclusdo e exclusdo da pesquisa, todos tém igual direito de
participacao no estudo (BRASIL, 2012a; BRASIL, 2016b).

Para encaminhamento do projeto, foi solicitado a coordenagao do Programa de mestrado
de Educagao Profissional e Tecnologica, oficios para os gestores escolares com o intuito da
obten¢do do Termo de Anuéncia para coleta de dados nas instituigdes.

De posse do Termo de Anuéncia dos gestores escolares, este projeto foi enviado ao
comité de ética em pesquisa por meio da plataforma Brasil, que, apds a avaliacdo, obteve
parecer favoravel, de n® 5.346.835, e o Certificado de Apresentacdo de Apreciacdao Etica
(CAAE) n° 55911422.5.0000.5031 (ANEXO A).

Para a realizacdo da coleta de dados, os participantes visualizaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) apds acessarem o /ink do questionario, com as
informagdes sobre os objetivos e condu¢do da pesquisa, encontrado na primeira secdo do
questionario (APENDICE D).

Desta forma, conforme orientagio da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP), da Secretaria-Executiva do Conselho Nacional de Satde (SECNS), e do Ministério
da Satde (MS), n° 2 de 24 de fevereiro de 2021, adotamos o modelo digital como formato para
o TCLE, sem a necessidade de assinatura fisica (BRASIL, 2021). Assim, o questiondrio s

passaria para a proxima se¢ao caso o participante clicasse no icone “Li e concordo participar
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da pesquisa”; caso ndo concordasse, seria indicado ao participante fechar a aba do questionario.
Vilido ressaltar que foi disponibilizado por e-mail ao participante que solicitasse o TCLE
assinado pelo pesquisador responsavel pelo estudo, também via e-mail. Destacamos que
nenhum participante realizou tal solicitagdo.

Esta pesquisa poderia apresentar risco minimo ao participante, como desconforto,
constrangimento, tomar o tempo do participante ou receio de exposi¢do ao responder o
questionario. Os riscos caracteristicos do ambiente virtual, meios eletronicos, ou atividades nao
presenciais, em fun¢do das limitagdes das tecnologias utilizadas, foram minimizados, pois nao
foram coletados dados pessoais considerados sensiveis, ¢ todos os dados coletados foram
armazenados em um dispositivo eletronico local. Isso reduziu os riscos associados a quebra de
anonimato e a riscos relacionados ao ambiente virtual.

Todo e qualquer registro de plataforma virtual, ambiente compartilhado ou “nuvem” foi
apagado. Para garantir a confidencialidade e a privacidade dos participantes, a caracterizacao
foi feita por codificacdo de sua identidade e a garantia de sigilo e anonimato ¢ assegurado.

Ademais, alertamos sobre os riscos comuns em relagdo ao aumento no nimero de golpes
virtuais decorrentes do envio de /inks duvidosos no meio virtual ou acesso as plataformas de
reunides online como o google Meet por pessoas maliciosas, com intengdo de constranger os
participantes. Apesar de ndo garantirmos a seguranca integral nesse aspecto, instruimos aos
participantes, como medida de prevengao, que a comunicagado relacionada a esta pesquisa fosse
realizada exclusivamente com a pesquisadora, a qual também forneceu o nimero de celular, no
caso de duvidas para contato direto. Ainda explicamos sobre a consultoria da Coordenagao de
Gestao de Tecnologia da Informagdo (CGTI) do IFBA campus Salvador, via coordenacao do
Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnologica, por solicitacdo ao
coordenador do programa de mestrado no qual a pesquisadora est4 vinculada. No entanto, ndo
houve nenhuma intercorréncia a esse respeito.

Desse modo, foi garantido na conduta, por parte dos pesquisadores, diminuir qualquer
chance de expor o participante a qualquer situacdo desconfortante, seja de ordem fisica ou
psicologica. Ademais, explicamos aos participantes da pesquisa que caso se sentissem
constrangidos por alguma situacdo, devido a julgamento da atuagdo profissional ou de qualquer
outra ordem, ele contaria com uma equipe multidisciplinar pronta a ajudar. Os pesquisadores
se dispuseram a dialogar com o participante da pesquisa, na tentativa de esclarecer qualquer
situacdo e dirimir as duvidas, podendo entrar em contato direto com a pesquisadora via telefone,
bem como, contatar o setor pedagogico e de psicologia do campus para uma assisténcia e

atendimento mais especializado.



97

Além disso, foi esclarecido ao participante que sua participagdo seria voluntaria, livre
de despesa e/ou remuneracdo e, mesmo apos seu consentimento de participacdo, a qualquer
momento poderia solicitar a retirada das suas informagdes prestadas sem nenhum prejuizo.

Assim, informamos que todos os participantes estavam resguardados conforme
orientacao das Resolugdes n® 466/12 e N° 510/16, do Conselho Nacional de Saude. Ainda que
se trate de pesquisa em meio virtual, com baixa chance de ocorréncia, os participantes ainda
teriam direito a ressarcimento de despesas, caso estas ocorressem. E possivel indenizagdo em
decorréncia de algo pelo qual se sentisse prejudicado na pesquisa.

Como beneficios na participagdo do estudo, pode-se apontar a melhoria do ensino na
rede estadual da Bahia e a producdo de conhecimento cientifico qualificado que podem
potencializar praticas inovadoras em escolas de outros estados, ou mesmo do estado da Bahia,
e ainda a sensibilizacdo dos docentes e coordenadores pedagdgicos para o desenvolvimento de
uma pratica com foco na formagdo humana integral e na orientagdo de praticas educativas

voltadas ao trabalho como principio educativo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos dados coletados e da analise interpretativa realizada, foi possivel direcionar

a discussdao em tematicas e subtematicas, as quais serao apresentadas a seguir.

4.1 ANALISE DO DOCUMENTO BALIZADOR CURRICULAR DAS UNIDADES DE
ENSINO DO ESTADO DA BAHIA E DOS PLANOS DE ENSINO DAS ESCOLAS

Com o proposito de analisar o documento balizador curricular das Unidades de Ensino
do estado da Bahia e os Planos de Ensino, verificou-se como sdo abordados os conceitos de
trabalho, ciéncia, e cultura, e outras subcategorias, como pode ser constatado no quadro 3.

A anélise iniciou com o Documento Curricular Referencial da Bahia (2022), Volume 2,
que ¢ destinado a todas as ofertas da etapa do Ensino Médio. Por conseguinte, trata-se de uma
referéncia para subsidiar a elaboragdo dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) e os Planos
de Ensino das escolas.

Observa-se que o referido documento enfatiza que o foco central da proposta ¢ a
formagao integral de todos os estudantes, a partir dos eixos que estruturam esse documento e
tém como objetivos: a preparacdo basica para o mundo do trabalho e para a cidadania; o
aprimoramento do educando como pessoa humana integral; e a compreensao dos fundamentos
histérico-culturais e cientifico-tecnologicos que estruturam a sociedade (BAHIA, 2022, p. 11).

Desse modo, a partir da leitura e analise dos Planos de Ensino, como evidenciado no
quadro 3, pode-se perceber que nem todas as categorias e subcategorias analisadas nesta
pesquisa se encontram em consonancia com os principios gerais que orientam o DCRB —
Ensino Médio.

No entanto, conforme o caderno IV de Formacao de professores do ensino médio (2013)
“antes de tudo, queremos a formagdo integral dos educandos e, para isto, entendemos que o
curriculo deve integrar no seu desenvolvimento as dimensdes da propria vida social,
sintetizadas no trabalho, na ciéncia, na tecnologia e na cultura (BRASIL, 2013, p. 21).

Sendo assim, ¢ preciso que os Planos de Ensino se encontrem pautados na concepgao
de educacdo que tem como objetivo possibilitar a formacao integral do ser humano em todos
0S seus aspectos.

Segundo Mauricio (2009a), a educacao integral reconhece a pessoa como um todo e

ndo como fragmentada, buscando construir a integralidade através de diversas linguagens e
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atividades. Esse desenvolvimento envolve os aspectos afetivo, cognitivo, fisico, social e outros,
que sdo trabalhados conjuntamente.

Nessa perspectiva, apresentamos no quadro 3 a andlise referente a existéncia de
categorias e subcategorias nos documentos, DCRB e Planos de ensino das escolas do Novo
Ensino Médio em tempo integral, pertencentes ao NTE 09.

Cabe ressaltar que dos sete docentes participantes deste estudo, apenas quatro enviaram
seus respectivos Planos de Ensino, apesar de repetidas tentativas de contato via e-mail e
telefone, demonstrando-os a importancia do documento para a pesquisa.

Desta maneira, foram analisados da seguinte forma (ver Quadro 3):

Quadro 3 — Analise dos documentos DCRB ¢ Planos de Ensino segundo a existéncia das

categorias e subcategorias.

Documentos Descri¢ao do Documento Categoria analisada Subcafegorla Evidéncia
analisada
Documento E o normativo estadual que visa | Formagio Integral Formacao integral X
Curricular orientar os Sistemas, as Redes e Cultura X
Referencial da | as Instituices de Ensino da : :
. ~ , . Trabalho  como rincipio | Trabalho X
Bahia  (DCRB) | Educacdo Basica do Estado da P P
Volume 2 (2022) | Bahia, na elaboracio dos seus | educativo Empreendedorismo X
referepmais currllculares e/ou Pesquisa  como  principio | Ciéncia X
organizagdo curricular escolar, o
por meio dos seus Projetos | Pedagogico :
Politicos Pedagdgicos (PPP) e Pesquisa na escola X
Planos de Ensino.
Plano de ensino | Praticas Integradoras I e Il — P | Formagao Integral Formagao integral X
Ano
por componente Cultura "
curricular. ) ; ;
Ano letivo 2022 | Plano de Ensino: E um registro | Trabalho como  principio | Trabalho X
das atividades pedagogicas que ducati
serio  realizadas em um | S4ucativo
determinado componente Empreendedorismo X
curricular ao longo do periodo
letivo. Com base no Plano de | Pesquisa como  principio | Ciéncia X
Ensino o docente prepara suas L.
—— pedagogico
Pesquisa na escola X
Componente Curricular: Praticas | Formacao Integral Formagao integral X
Integradoras I e II —2° Ano
Cultura X
Trabalho  como  principio | Trabalho
ducati :
educativo Empreendedorismo X
Pesquisa  como  principio | Ciéncia X
pedagogico
Pesquisa na escola X
Componente Curricular: Praticas | Formagao Integral Formacao integral X
Integradoras I e II — 3° Ano
Cultura X
Trabalho X




100

Trabalho  como  principio | Empreendedorismo X

educativo

Pesquisa  como  principio | Pesquisa na escola X
R Ciéncia X

pedagodgico

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base no documento balizador do curriculo do Novo Ensino Médio

na rede estadual baiana de ensino e os Planos de Ensino de Praticas Integradoras das escolas pesquisadas
(2023).

Conforme a anéalise exposta no quadro 3, no topico base, temos a categoria “Formagao
Integral”, seguido das subcategorias “Formacao integral e Cultura”. Assim, ao falar de
Formacgao Integral, Guard (2006) acrescenta que a formagdo integral ¢ o foco central da
educagao, tendo em vista a necessidade de desenvolver o homem em sua totalidade. O homem
integral ¢ aquele que integra suas faculdades cognitivas, afetivas, corporais e espirituais. A
educacdo deve responder as exigéncias multidimensionais do individuo e do contexto em que
ele vive, visando o aperfeigoamento humano. Para isso, a educacdo integral deve ter objetivos
que promovam o desenvolvimento do homem em todas as suas dimensoes, construindo relagdes
que levem ao seu aprimoramento.

Pensando nisso, as categorias foram analisadas no documento DCRB como: Formagao
Integral, e as subcategorias: Formacao integral e Cultura; Trabalho como principio
educativo e suas subcategorias: Trabalho e Empreendedorismo; ¢ Pesquisa como principio
pedagdégico, com as seguintes subcategorias: Ciéncia ¢ Pesquisa na escola. Como sera tratado
a seguir.

Com base no que foi apresentado no texto do Documento Curricular Referencial da
Bahia (2022), observa-se que os eixos estruturantes sao estabelecidos como elementos-chave
para a organizacao curricular em instituicdes de Educagdo Basica, tanto publicas quanto
privadas, e estdo pautados nas referéncias teoricas e metodoldgicas sociocriticas. Esses eixos
incluem 1iniciagdo cientifica, educagdo tecnoldgica, linguagens artisticas, culturais e
desportivas, vivéncias e praticas socioculturais e politicas, afirma¢do dos direitos humanos,
sustentabilidade, preserva¢dao do meio ambiente e promocao da satide. Consta ainda no texto
do normativo, que a finalidade desses eixos ¢ promover a formagao integral dos estudantes, em
uma perspectiva igualitdria e emancipatoria, visando a promogao dos direitos humanos e a
erradicacdo de quaisquer formas de discriminacao.

Conforme o que esta descrito no texto do referido normativo, as praticas docentes devem
estar baseadas em uma proposta politica e pedagodgica que valorize a apropriagdo dos

conhecimentos cientificos, filosoficos, artisticos e literarios para a compreensao historica dos
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fendmenos sociais e naturais, objetivando a superacdao de praticas violentas, excludentes e
discriminatorias.

Ao observar o Quadro 3, fica evidente que o Documento Curricular Referencial da
Bahia (DCRB) inclui em sua estrutura organizacional as categorias ¢ subcategorias. Desta
forma, ¢ importante examinar essas dimensdes presentes no DCRB com mais profundidade
para compreender como sdo apresentadas e abordadas no referido documento.

Sera iniciada a andlise explorando a categoria formagdo integral e as respectivas
subcategorias, a Formagao integral e Cultura.

De acordo com o Documento Curricular Referencial da Bahia, a categoria e
subcategoria Formacao Integral visam a formac¢do plena do ser humano em todas as suas
dimensoes, conceito este denominado como “omnilateral” e tem como base tedrica o autor
Dermeval Saviani.

A Formagao Integral ¢ descrita no referido documento como um principio educativo
que engloba o desenvolvimento afetivo-cognitivo, por meio da apropriacdo do patrimdnio
cultural humano e do desenvolvimento de fungdes e capacidades afetivo-cognitivas.

Consta no texto que a Educagdo Integral em Tempo Integral na Bahia ¢ fundamentada
na formag¢do omnilateral, no protagonismo juvenil, na interdisciplinaridade, na pesquisa como
principio pedagogico, entre outros pressupostos pedagogicos. Nesse sentido, conforme consta

no DCRB (2022),

Formar estudantes numa perspectiva insurgente ao status quo social e indutora de
mudangas individuais e coletivas ¢ apresenta-los/as, dentro da organizagao curricular
do ensino médio, em todas as areas de conhecimento, as relagdes existentes entre
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia (BAHIA, 2022, p.65).

Nesse contexto, formar estudantes de maneira insurgente ao status quo social, e indutora
de mudangas individuais e coletivas, envolve apresentd-los, dentro da organizacdo curricular
do Ensino Médio, as relacdes entre trabalho, ciéncia e¢ cultura em todas as arcas do
conhecimento. Essa ¢ uma das propostas da Educacao Integral em Tempo Integral na Bahia,
segundo o normativo, que busca desenvolver uma formagdo omnilateral e estimular o
protagonismo juvenil, projetos de vida dos estudantes, praticas artisticas, culturais e corporais
como parte do curriculo e a pesquisa como principio pedagdgico. No entanto, para que isso
ocorra de forma mais efetiva, ¢ fundamental oferecer condicoes de trabalho e de estrutura
adequadas na escola, o que nao foi possivel observar no texto do documento.

No documento balizador curricular para a educacdo no estado da Bahia, o DCRB, ¢

perceptivel que a categoria cultura ¢ abordada da seguinte maneira:
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Compreende-se aqui que as manifestagdes artisticas corroboram para a interpretagéo
e produgdo de novos codigos, para a constituicdo das identidades individuais e
coletivas, assim como para a formacdo cidada e para a vida em democracia e em
aspectos relacionados ao senso estético, a relagdo entre cultura, arte, trabalho, ciéncias
e relacdes sociais (BAHIA, 2022, p.427).

Consta no texto do DCRB a importancia das experi€ncias culturais na formagao politica,
social e economica dos jovens, incentivando o protagonismo juvenil e a promocao de
aprendizagens. Para tanto, o documento propde que a cultura seja trabalhada de forma
transversal em todas as areas do conhecimento, considerando aspectos como o senso estético,
a relagdo entre cultura, arte, trabalho e ciéncia. Além disso, ¢ destacado com importancia, no
texto do DCRB, a abordagem pedagdgica a partir de aspectos historicos e sociais das culturas
indigena, afro-brasileira e outras, bem como a valorizagao e respeito as diferencas culturais.

Diante disso, o documento apresenta orientagdes gerais sobre como abordar a dimensao
cultural, porém, seria relevante alinhar e apresentar os projetos estruturantes culturais ja
desenvolvidos na Bahia como uma possibilidade de inser¢ao nos curriculos, visando fortalecer
as praticas pedagodgicas culturais.

Em continuidade, tratar-se-4 da categoria Trabalho como principio educativo, ¢ as
respectivas subcategorias Trabalho e Empreendedorismo.

E possivel verificar que o documento em questio propde o trabalho como um principio
educativo, o que implica a formacao integral e a educagdo omnilateral dos sujeitos. Desse modo,
destaca-se que esse principio deve ser abordado no processo educativo com atividades que
desenvolvam capacidades dos estudantes para a compreensdo critica da realidade e a
intervencao consciente na sociedade e no mundo do trabalho.

Sobre a subcategoria trabalho, o referido documento enfatiza: [...] Um dos objetivos do
DCRB ¢ a preparagao basica para o mundo do trabalho e para a cidadania[...] (BAHIA, 2022,
p. 11).

Em relacdo a esse aspecto, o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB),
ressalta a importancia da dimensdo trabalho na formagdo dos estudantes para o mundo do
trabalho e para a cidadania. Para embasar essa proposta, o documento se baseia em autores
renomados da educagdo profissional e tecnologica, como por exemplo, Acacia Kuenzer, que
defende a centralidade da categoria trabalho na formacao da classe trabalhadora.

A proposta do DCRB ¢ que essa dimensao seja trabalhada de forma interdisciplinar,
associando teoria e pratica, e valorizando tanto o conhecimento pratico quanto o teorico. Além
disso, o documento propde a conscientizacdo dos estudantes sobre a importancia da

transformagao social e a superacdo da logica capitalista.
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Embora valorizar atividades que associem saberes praticos e tedricos relacionados ao
trabalho com a sociedade seja crucial para formar cidaddos conscientes e transformar a
sociedade, o documento DCRB nao apresenta medidas especificas para colocar essa proposta
em pratica.

Nessa perspectiva, para superar obstaculos como a capacitagdo de professores e a
necessidade de construcao de espacos pedagdgicos que permitam associar teoria e pratica, €
preciso investir em politicas publicas que garantam condig¢des de trabalho favoraveis. Contudo,
mesmo diante desses desafios, € essencial que essa proposta seja implementada nas escolas para
formar cidadaos conscientes e transformar a sociedade.

O empreendedorismo ¢ uma das subcategorias abordadas pelo DCRB como uma
dimensdo importante para a formag¢ao dos estudantes. O documento destaca a inclusdo do eixo
empreendedorismo nos itinerarios formativos das unidades escolares como forma de trabalhar
essa tematica. Segundo o texto, esse eixo, juntamente a outros trés eixos estruturantes:
Investigacdo Cientifica, Processos Criativos ¢ Mediacao e Intervengao Sociocultural, além de
temas integradores, serdo trabalhados dentro dos itinerarios formativos e até mesmo como
componente curricular especifico.

Com o intuito de proporcionar uma compreensao mais aprofundada, sera realizada uma
analise especifica das matrizes curriculares e ementas utilizadas nas escolas de Tempo Integral
de 7 horas. Essa analise se concentrara nos Itinerarios Formativos que incluem componentes
relacionados ao Empreendedorismo e, que foram implementados a partir de 2023, nesse grupo
de escolas.

Desse modo, observa-se que dois Itinerarios das areas do Conhecimento contém em
suas matrizes componentes referentes ao Empreendedorismo e mais o Itinerario Integrado
Transdisciplinar. Quais sejam: no curriculo do 3° ano, a area de Matematica e suas Tecnologias
inclui um componente curricular intitulado “Matematica Aplicada em Atividades de
Empreendedorismo”; a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias possui em sua matriz
das turmas de 3° ano, um componente denominado “Empreendedorismo Sustentavel” e no
Itinerario Integrado Transdisciplinar hd o componente “Vivéncias e Praticas Experimentais
Transdisciplinares: Empreendedorismo e Inovagao”, com énfase na territorialidade que, por sua
vez, esta presente em todas os anos do Ensino Médio da Educagao Integral.

Ao examinar as trés matrizes dos Itinerarios Formativos do ensino integral que constam
no Documento Curricular Referencial da Bahia, percebe-se que o Empreendedorismo foi

incluido como um componente curricular especifico.
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Constata-se ainda que, as ementas dos componentes das areas de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias estabelecem uma abordagem com énfase
na criagdo de empresas, na inser¢cao no mercado de trabalho e na busca por retornos financeiros,
configurando um aspecto produtivo relacionado ao Empreendedorismo.

Ao longo do tempo, o conceito de empreendedorismo transformou-se e ampliou-se e,
atualmente, tem-se caracterizado como simbolo de inovagdo, de mudanga social como criagao
de renda para agregar e ampliar o desenvolvimento econdmico. O resultado desse processo de
transformagdo ¢ o fortalecimento do empreendedorismo em duas vertentes de abordagem:
empresarial e social.

Guerreiro (2014) considera que o empreendedorismo empresarial ¢ focado na nova
arquitetura organizacional, nas estratégias de gestdo do processo e de acompanhamento dos
resultados, que precisam expressar uma eficiéncia estratégica e uma eficacia operacional
traduzida em maior produtividade, como pode ser verificado no trecho da ementa do
componente da area de Matematica e suas tecnologias: [...] Elabora¢ao de planilhas de
gastos/custos entrada e saida de recursos [...] (BAHIA,2022, p. 454), Verifica-se ainda este
enfoque na ementa da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias [...] Ter consciéncia de
conceitos matematicos inerentes a captacao de recursos e determinagdo de custos operacionais,
ponto de equilibrio e preco de venda [...] (BAHIA, 2022, p. 457).

A tendéncia de inserir o empreendedorismo no curriculo escolar tem sido difundida
como uma forma de preparar jovens para um futuro em que o emprego formal e as garantias
trabalhistas estdo em declinio, como destaca o autor Coa (2013). Além disso, outra razao de
que se valem para justificar o ensino do empreendedorismo na escola ¢ a preparagdo para a
gestdo de carreiras profissionais, e, nesse sentido, verifica-se que as ementas possuem enfoque
na instrumentalizacdo de abertura e gerenciamento de negocios € empresas € na inser¢ao no
mercado de trabalho, como pode ser constatado no componente do Itinerdrio da éarea de
Matematica e suas Tecnologias [...] Utilizagao pratica dos conceitos estudados em projeto de
criacao ou adaptacao de um produto e servico [...] (BAHIA, 2022,p. 454), ainda observa-se essa
mesma perspectiva no componente de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, como pode ser

identificado no trecho da ementa:

Construgdo de projeto de livre iniciativa, mercado, comercializagdo e producao que
serdo trabalhados por meio da pratica nas areas de marketing, comercializacio e
produgdo, fabricando um produto consciente das normas de seguranga, controle de
metas de produgao e qualidade, dos riscos e do sucesso de um negécio (BAHIA,2022,
p.457).
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No fragmento que foi mencionado anteriormente, ¢ possivel observar que a intervengao
formativa possui competéncias empreendedoras, conforme enfatizado por Mendes (2007), o
empreendedorismo favorece a capacidade de adaptacao dos jovens durante a transi¢ao da vida
escolar para a vida ativa, tanto no mercado de trabalho quanto na sociedade.

Sobre essa questdo, a autora Ramos (2001) alerta que a ado¢do de uma formacao
empreendedora pode transferir a responsabilidade ao individuo por se manter empregado, o que
¢ refletido em documentos como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e culmina no
Documento Curricular Referencial da Bahia, nesse aspecto especifico referente a abordagem
adotada sobre o empreendedorismo. Desse modo, o empreendedorismo adentra ao curriculo
escolar com esse viés, como pode ser identificado nas ementas.

Por outro lado, tem-se o empreendedorismo social com outra abordagem, que busca
solucdes inovadoras para questdes sociais € ambientais e pode ser verificado no Itinerario
Integrado Transdisciplinar essa abordagem, [...] Manifestagdes artisticas e culturais. Riquezas
e identidade de um povo. Historia, caracteristicas ¢ potencial dos biomas que compdem o
territorio. O sujeito e o seu lugar no mundo: identidade sociocultural [...] (BAHIA, 2022, p.
463).

A formacdo integral do ser humano deve envolver todas as dimensdes do homem,
incluindo aspectos emocionais, morais e sociais. E importante integrar trabalho, ciéncia e
cultura no processo formativo, formando o individuo para o0 mundo do trabalho de forma
integral, como destaca Ramos (2010). Assim, a escola necessita considerar a perspectiva da
formacdo empreendedora pessoal e social, cooperagdo, cidadania e ética. Esses aspectos sdo
essenciais para a formag¢ao de individuos capazes de atuar de forma responsavel na sociedade.

Sobre esse contexto, e para compreender a educacdo empreendedora de forma mais
abrangente, ¢ importante destacar que ela ndo deve ser vista apenas como um meio para o
sucesso financeiro individual como foi apontado nas duas ementas das areas de Matematica e
suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, mas sim como uma forma de
desenvolvimento integral do ser humano. Conforme aponta Ramos (2010), a formacao integral
do individuo deve ser o ponto de partida para a educagcdo empreendedora, que deve abranger
ndo apenas a dimensao profissional, mas também as dimensdes pessoal e social.

Dessa forma, Coelho (2011) afirma que o ensino do empreendedorismo deve promover
o desenvolvimento pessoal e social dos sujeitos em sua integralidade.

Portanto, ao pensar na educagdo empreendedora, vislumbra-se um ambiente para a
construcdo conjunta do conhecimento, e ndo para sua transferéncia linear, um ambiente de

preparagao para a vida, e ndo de formacdo para um emprego a abertura e gerenciamento de
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negocios e/ou empresas. A educacdo empreendedora ndo deve se limitar apenas a dimensao
econdmica, mas abranger todas as dimensdes pessoal, profissional e social.

Nesse sentido, ao elaborar curriculos e Planos de Ensino que contemplem o
empreendedorismo, que foi introduzido como componente especifico, a partir de 2023, nas
escolas da rede estadual baiana, ¢ fundamental considerar essa perspectiva, a fim de que o
ensino desse componente seja uma ferramenta para abranger uma formagao integral.

Por fim, sera analisado a categoria pesquisa como principio pedagogico, enfocado em
suas subcategorias, nomeadamente, ciéncia e pesquisa na escola.

Sobre a categoria pesquisa como principio pedagdgico, o texto do Documento
Curricular Referencial da Bahia propde a concep¢ao de pesquisa como principio pedagdgico
em todas as areas do conhecimento, considerando e valorizando nao apenas o conhecimento
historicamente sistematizado, mas também os saberes populares e os territorios educativos.

De acordo com o DCRB, a pesquisa deve estar vinculada aos interesses coletivos, aos
arranjos produtivos locais e ao territorio de identidade, visando a aquisicdo de conhecimentos
sistematizados ¢ a producao de outros. Além disso, o documento ressalta que a premissa da
pesquisa, enquanto principio pedagogico, perpassa também pelo contexto do/a professor/a
pesquisador/a e da pesquisa enquanto constituinte dos principios pedagogicos da instituigao.

De acordo com o documento, a inser¢do da pesquisa desde a educagdo basica nas
praticas pedagdgicas pode estimular o interesse dos estudantes por ela, bem como promover a
interconexdo entre conhecimento e pratica, revestindo de significado os pressupostos teoricos
e, sobretudo, integrando escola, comunidade e territério.

Prosseguindo com a discussao, serdao analisados os principais aspectos da subcategoria
de ciéncia abordada no DCRB.

Foi observado que no texto do Documento Curricular Referencial da Bahia, reconhece
a ciéncia como um conjunto de conhecimentos produzidos socialmente ao longo da histdria,
com a finalidade de compreender e transformar a natureza e a sociedade.

O documento destaca a importancia de trabalhar a ciéncia nas escolas, de forma que os
estudantes possam se apropriar desses conhecimentos e articuld-los com outras dimensdes
relevantes, como o trabalho, a tecnologia, a cultura e o meio ambiente. Para embasar essa
perspectiva, o DCRB se apoia em autores que sao referéncia na Educacdao Profissional e
Tecnoldgica, como € o caso de Kuenzer. Segundo essa autora, a ciéncia deve ser compreendida
como um conhecimento que ¢ produzido socialmente, e que deve ser ensinado de forma critica

e reflexiva, levando em consideragdo suas implica¢des sociais e politicas.
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Assim, para promover uma educagdo critica e contextualizada da ciéncia, que incentive
a transformagao social e o desenvolvimento sustentavel, é necessario um compromisso politico
e social efetivo. Isso implica a implementacdo de politicas publicas que priorizem a formagao
de docentes capacitados e recursos para o ensino de ciéncias. No entanto, ao analisar o DCRB,
ndo encontramos agodes diretivas especificas referentes a essa questao.

Além disso, ¢ imprescindivel fomentar espagos de dialogo e reflexdo entre docentes,
estudantes e comunidade a fim de promover uma abordagem critica e contextualizada da
ciéncia. Por meio desse tipo de abordagem, ¢ possivel formar cidadaos capazes de utilizar o
conhecimento cientifico de maneira responsavel, ética e em beneficio da sociedade como um
todo.

Ao se analisar a subcategoria ciéncia na escola no Documento Curricular Referencial
da Bahia, nota-se a falta de descrig@o de agdes propositivas para o apoio financeiro na efetivacao
de praticas cientificas nas institui¢cdes escolares, como a pesquisa na escola. A falta de recursos
financeiros dificulta a participacdo dos estudantes em atividades de pesquisa e produgdo de
conhecimento cientifico.

Ademais, observa-se que a auséncia de mengao a Feira de Ciéncias, Empreendedorismo
e Inovagdo da Bahia (FECIBA), ¢ outra lacuna no documento. Esse evento ¢ uma importante
iniciativa que possibilita aos estudantes apresentarem seus projetos cientificos e trocarem
conhecimentos, além de promover a cultura cientifica na comunidade escolar.

Sendo assim, seria importante que o documento destacasse a relevancia da FECIBA
como uma das possibilidades de promogao da ciéncia nas escolas e incentivasse a participagao
dos estudantes nesse evento. Além disso, seria relevante considerar a destinacao de recursos
financeiros para a pesquisa no ambiente escolar, a fim de garantir a qualidade e efetividade
dessas praticas.

Assim, a analise do Documento Curricular Referencial do Bahia (DCRB), revela que os
conceitos de trabalho, ciéncia e cultura sdo abordados em seu conteudo, bem como as categorias
relacionadas. Observa-se que o texto possui uma abordagem que busca estimular a formagao
critica e reflexiva dos estudantes, a fim de forma-los para uma participagdo ativa e consciente,
tanto na sociedade quanto no mundo do trabalho. Essa abordagem ¢ embasada por uma
compreensao solida dos aspectos historicos, sociais e culturais que permeiam esses conceitos.
No entanto, ¢ importante ressaltar que, ao examinar as ementas dos componentes dos itinerarios
formativos da educacdo em tempo integral de 7 horas, percebe-se que o enfoque estabelecido
para a subcategoria empreendedorismo estd em conformidade com a Base Nacional Curricular

Referencial (BNCC) e a Lei n° 13.415/2017, que tem uma abordagem produtiva.
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E fundamental destacar que, apesar das diretrizes presentes no DCRB, ndo foi
identificada uma descri¢do clara para a implementacgdo de politicas educacionais que fornecam
recursos € apoio para a formagdo de agdes praticas que viabilizem a materializacdo desse
processo de formagao omnilateral.

A seguir, serdo discutidas as formas como as dimensdes da formacdo integral sdo
materializadas nas Escolas de tempo integral de 7 horas do NTE 09, com base nos Planos de
Ensino. Embora seja dificil abordar a formagdo integral de forma isolada, as categorias e
subcategorias foram separadas para uma melhor compreensdo. Essa abordagem certamente
oferecerd outras perspectivas ao ser combinada com as percepg¢des dos participantes da

pesquisa, como coordenadores pedagdgicos e docentes.

4.1.1 A Formacao Integral nos Planos de Ensino dos docentes

Este topico aborda as subcategorias: Formacao integral e Cultura, deixando evidente a
importancia impar da educagdo estar associada a projetos culturais que visem promover
também a interdisciplinaridade.

Assim, mediante a analise realizada sobre o que os Planos de Ensino trazem da
subcategoria “Cultura”, faz-se importante conhecer primeiro a sua definicdo de acordo ao

caderno 1V de Formagao de professores do ensino médio (2013):

Chamaremos de cultura o conjunto dos resultados dessa a¢do sobre o mundo. Nao ha,
portanto, ser humano fora da cultura e, nesse sentido, ¢ absurdo considerar a existéncia
de alguém que ndo tenha cultura. A cultura é o proprio ambiente do ser humano,
socialmente formada com valores, crengas, objetos, conhecimentos (BRASIL, 2013,
p. 23).

Desse modo, sabendo da importancia da cultura para a formacdo do individuo, a
participante D1 descreve no Plano de Ensino, trabalhar em suas aulas com Projetos Culturais'
do Estado da Bahia. Como exemplo desses Projetos foram observados: AVE, TAL, EPA,
DANCE, PROVE, FESTE ¢ FACE.

19AVE - Artes Visuais Estudantis, os estudantes criam e expdem artes visuais. TAL — Tempos de Arte Literaria,
os estudantes produzem textos literarios. EPA — Educacdo Patrimonial e Artistica, os estudantes identificam algum
aspecto patrimonial e produzem um album fotografico. DANCE — Danga Estudantil, consiste em apresentacdes
coreograficas. PROVE — Producéo de Videos Estudantis, os estudantes criam roteiros de curta-metragem, gravam
e editam videos no ambiente escolar. FESTE — ¢ a arte cénica que ¢ entendida como um processo artistico
educativo, os estudantes criam cenas teatrais curtas e realizam o festival de teatro na escola. FACE — Festival
Anual da Cangao Estudantil, os estudantes compdem musicas e cantam.
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Os projetos culturais, segundo Serrano (2013), desempenham um papel fundamental na
escola, complementando a formagdo dos alunos. Através deles, os estudantes tém a
oportunidade de conhecer a diversidade cultural do Brasil e se tornarem cidaddos criticos e
criativos.

Nesse sentido, percebe-se a importancia do ensino da cultura para a formagdo do ser
humano, tendo em vista que consegue englobar o sujeito em todas as suas dimensoes,
contribuindo assim para uma formacao integral e omnilateral. Além disso, faz-se necessario o
trabalho com projetos culturais que permitam aos educadores a valorizagao artistica e cultural,

assim como defende Serrano:

Realizar a¢des que valorizem o desenvolvimento artistico e cultural, oferecendo
conhecimentos basicos que permitem a criagdo de conteudos referentes as artes ¢ as
culturas, expressar a criatividade e recuperar os valores humanos, e busca expandir as
acdes educativas oferecendo a classe estudantil oportunidade de participagdo em
atividades socioeducativas culturais, contribuindo para o resgate da cultura local ¢ do
desenvolvimento do educando (SERRANO, 2013, p. 1).

Desse modo, o professor, ao trabalhar com projetos culturais em suas aulas, podera
também contribuir para a relagdo interdisciplinar entre os diversos campos do saber, além de
promover a aproximacao entre a comunidade externa e a escolar.

Ademais, a partir da observacdo do Plano de Ensino, ¢ possivel constatar também a
valorizag@o de vivéncias que se aproximam do principio da formag¢do integral, como descrito
no Plano elaborado por D5, em que traz “elaboragcdo de projeto de vida”; “letramento e
formacao cidada”; “vida familiar e social” (D5).

Ainda com relagdo a essa subcategoria, D7 trouxe em seu Plano de Ensino “refletir
sobre a influéncia da heranca familiar na formag¢do da identidade e do proprio futuro”;
“conhecer e entender a influéncia da familia na propria formagao”; “conhecer a si mesmo e a
realidade na qual se insere”.

Tais contetudos, quando articulados com o cotidiano do estudante, com sua historia de
vida, poderdo contribuir de maneira significativa para uma formagao plena e integral, pois,
como afirma Borscheid et al. (2019), a formagao integral aborda as relagdes humanas de forma
mais ampla, dando destaque nao apenas as questdes da racionalidade ou cogni¢ao, mas também

as artes, aos valores € ao bem-estar do individuo.
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4.1.2 O Trabalho como principio educativo nos Planos de Ensino dos docentes

Nesse topico, abordar-se-a as subcategorias: Trabalho e Empreendedorismo, levando
em consideragdo o que estd descrito nos Planos de Ensino dos docentes participantes desta
pesquisa, articuladas com as contribuig¢des teodricas de autores como Ramos (2007) e Almeida
(2022).

Assim, sobre a categoria Trabalho como principio educativo, na subcategoria Trabalho,
a participante D1 traz em seu Plano de Ensino: “Conhecer o processo historico do trabalho e
sua funcao na configuragao das diferentes eras da sociedade” (D1).

Nesse sentido, verifica-se a partir do Plano de Ensino que, o trabalho “como forma
historica das relagdes sociais sob um modo de produgao especifico” (RAMOS, 2007, p. 4), e as
transformagdes do mundo do trabalho nos diferentes tempos e espagos, uma vez que
“compreender a relacdo indissocidvel entre trabalho, ciéncia e cultura significa compreender o
trabalho como principio educativo” (RAMOS, 2007, p. 4).

Sobre a subcategoria Empreendedorismo, o Plano de Ensino da participante D5
apresenta os “tipos de empreendedorismo informal, cooperado, individual, franqueado, social”.
No contetdo selecionado pela participante D5 para abordar a subcategoria Trabalho, percebe-
se que a docente, além de se preocupar em mostrar os varios tipos de empreendedorismo, faz a
reflexdo sobre os diferentes tipos, trazendo o enfoque de cada um de forma critica, pois a
educagdo empreendedora ndo pode se limitar ao fator econdmico e precisa abranger todas as
dimensdes pessoal, profissional e social dos estudantes. E essencial que tenha uma abordagem
socialmente comprometida, visando o crescimento € o desenvolvimento de todos e de maneira
contextualizada.

Nesse sentido, Almeida (2022) afirma que alinhado com o objetivo de formacao
integral, o conhecimento acerca do empreendedorismo “possibilita ao estudante desenvolver
algumas competéncias essenciais para o dia a dia e para a vivéncia em sociedade. Sao elas: a
autonomia, o pensamento critico, a cooperacdo, o autoconhecimento, entre outras”
(ALMEIDA, 2022, p. 1).

Conforme exposto por Almeida (2022), essas competéncias sao fundamentais para o
desenvolvimento integral do estudante, pois, além de contribuir para a sua formag¢ao social,
prepara-o também para o mundo do trabalho, e isso a participante D5 conduz em seu Plano de
Ensino quando selecionou o conteudo “a importancia do empreendedorismo como projeto

pessoal, mas também para a sociedade”.
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4.1.3 A Pesquisa como principio pedagogico nos Planos de Ensino dos docentes

Nesse topico, buscou-se apresentar e discutir as subcategorias: Ciéncia e Pesquisa na
escola, a partir da analise realizada nos Planos de ensino dos docentes, e de autores, como:
Modesto (2015), Lima e Rios (2019) e Demo (2003).

Na categoria Pesquisa como principio pedagdgico, na subcategoria Ciéncia, a
participante D1 traz em seu Plano de Ensino a “contextualizacdo dos processos que envolvem
as pesquisas utilizando a elaboragdo das vacinas” (D1). Nesse sentido, a partir da mengao
trazida no Plano de Ensino, percebe-se uma tendéncia de que a participante aborde o conceito
de ciéncia ndo neutra, mas contextualizada, de modo que seja socialmente necessaria, fazendo
os estudantes reconhecerem a ciéncia e a tecnologia como produtos humanos, fruto de uma
acao transformadora e consciente do ser humano.

Desta forma, Modesto (2015) diz que ciéncia e tecnologia “sdo passos em uma sé
dire¢do, ou seja, prolongamento de um unico desejo de saber. Perder a unidade desses passos,
sobrevalorizando um em detrimento dos demais, significa langar-se perigosamente rumo a
perda da unidade do conhecimento tedrico e pratico” (MODESTO, 2015, p. 88).

Sendo assim, nota-se que essas duas categorias devem fazer parte do curriculo escolar
de maneira integrada, visando uma formagao integral dos sujeitos, pois conforme afirma Lima
e Rios (2019, p. 18), “[...] na atual conjuntura da sociedade se faz cada vez mais urgente e
necessario formar cidaddos que possam enfrentar os desafios postos pela sociedade que, por
sua vez, ¢ caracterizada pelos avangos cientificos e tecnologicos”.

Ainda pensando na subcategoria Ciéncia, a participante D1 traz em seu Plano de Ensino
a Feira de Ciéncias, a qual tem como objetivo “apresentar os projetos desenvolvidos pelos
alunos no decorrer da I e II unidade”, ou seja, a Feira de Ciéncias representa uma possibilidade
de disseminar conhecimento e ainda compartilhar informacgdes.

Na segunda subcategoria aqui analisada, intitulada de “pesquisa na escola”, a
participante D1 apresentou em seu Plano de Ensino diversas acdes que tratam do tema em
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questdo, como: “apresentar os processos que envolvem a pesquisa’’; “conhecer os passos para
elaboracdo de projeto de pesquisa”; “apresentar as metodologias de pesquisas”, dentre outras.
Ja D5 também trouxe em seu Plano de Ensino: “Pesquisa, Tecnologia e Producao Cientifica”.
Assim, evidencia-se nos conteudos dos Planos de Ensino em relagdo a essa subcategoria,
ciéncia, destaque para a importancia da pesquisa cientifica no ambiente escolar e ainda a

abordagem de temas atuais e relevantes para a formagao critica dos estudantes.
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Trabalhar com essa subcategoria nas aulas ¢ de suma importancia, pois, de acordo Demo
(2003), ¢ pertinente que os profissionais da educagdo sejam pesquisadores, usando a pesquisa
como base para a ciéncia ¢ a educagdo, e incorporando-a em seu dia a dia. Além disso, a
pesquisa pode ser um meio para estimular a independéncia intelectual e a conscientizagao
critica dos estudantes. Ademais, esse pensamento ¢ reforcado pelo Documento Curricular
Referencial da Bahia e pelos pesquisadores da Educacgdo Profissional e Tecnologica (EPT).

Desse modo, a analise dos documentos balizadores curriculares, Documento Curricular
Referencial da Bahia e Planos de Ensino das Escolas de tempo integral do grupo piloto do NEM
do NTE 09, revelam que os conceitos de trabalho, ciéncia e cultura sdo amplamente abordados,
bem como as respectivas categorias relacionadas.

Sendo assim, sobre a analise do Documento Curricular Referencial da Bahia, constatou-
se que o referido normativo possui uma abordagem critica e reflexiva sobre trabalho, ciéncia e
cultura, buscando promover uma formacao integral. Entretanto, as ementas dos itinerarios
formativos da educa¢do em tempo integral de 7 horas seguem a BNCC e a Lei n° 13.415/2017,
que enfatizam o empreendedorismo a partir de um enfoque de produtividade.

No que diz respeito ao trabalho, evidencia-se na abordagem estabelecida nos Planos de
Ensino: sensibilizar os estudantes para a importancia e a valorizagdo do trabalho digno, ao
mesmo tempo em que conscientiza sobre a exploragdo do trabalho e outras formas de
precarizacdo do trabalho. Isso, por sua vez, busca incentivar os estudantes a desenvolverem
uma atitude critica em relagdo as condi¢des de trabalho na sociedade.

No caso da ciéncia, a abordagem nos Planos de Ensino destaca a importancia do método
cientifico para a compreensao e transformacado da realidade, assim como a influéncia da ciéncia
e da tecnologia na sociedade. Além disso, os Planos de Ensino apresentam contetdos
especificos que visam estimular a pesquisa cientifica, bem como a reflexao critica sobre temas
atuais e relevantes.

No que se refere a cultura, os Planos de Ensino visam valorizar as diversas
manifestagdes culturais presentes na sociedade e visam promover a reflexdo critica sobre a
identidade cultural.

Dessa forma, verifica-se que de modo geral, os Planos de Ensino, em sua maioria,
abordam os conceitos de trabalho, ciéncia e cultura, bem como as categorias relacionadas, no
componente curricular Praticas Integradoras nas escolas da rede estadual do Novo Ensino
Médio em tempo integral na Bahia de forma critica e reflexiva sobre a formacao integral dos

estudantes.
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4.2 A FORMACAO INTEGRAL SEGUNDO OS COORDENADORES PEDAGOGICOS E
DOCENTES

Para a andlise desta pesquisa, foram coletados dados por meio de questiondrios
aplicados tanto aos coordenadores pedagdgicos quanto aos docentes. A fim de preservar a
confidencialidade dos participantes, foram adotadas codifica¢des especificas para cada grupo.
Os coordenadores foram identificados por uma sequéncia composta por duas letras que indicam
as iniciais de sua atividade profissional, CP, seguidas de um numero sequencial. Foi
identificado que o CP1 ¢ do sexo masculino e o CP2 ¢ do sexo feminino. Ja os docentes, todas
do sexo feminino, foram identificadas pela letra "D", inicial da palavra "Docente", seguida de
um numero sequencial que as distingue entre si: D1, D2, D3, D4, D5, D6 e D7. E importante
ressaltar que todas as docentes possuem, pelo menos, 2 anos de experiéncia no ensino do
componente curricular de Praticas Integradoras.

Inicialmente serd analisada a categoria formagdo integral, para tanto, verificar-se-4 as
respostas dos participantes desta pesquisa: coordenadores pedagogicos e docentes, com o
propdsito de entender em que medida suas praticas dialogam e favorecem, portanto, a formagao
dos individuos em todas as suas dimensdes, pois a propria concepcdo de educacdo integral
envolve ouvir as vozes e necessidades de todos os envolvidos no processo educativo.

A andlise dos questionarios revelou que tanto os coordenadores pedagogicos quanto os
docentes possuem um bom entendimento do conceito de formagao integral. Vejam os exemplos
a partir das respostas abaixo, iniciando com os coordenadores pedagdgicos e a posteriori os
docentes.

Desse modo, quando questionado aos entrevistados sobre sua concepgao de formacao
integral do estudante, os CP, descreveram ter no¢do do que € a formacao integral, como se pode

observar a seguir:

A formagao integral € aquela em que se considera o sujeito em suas varias dimensdes
e ndo se restringe a transmissdo de conhecimento académico, buscando dessa forma
o desenvolvimento de habilidades ligadas aos aspectos sociais, emocionais, artisticos,
ludicos, logico-discursivos, corporais, intra e interpessoais, entre outros (CP1).

Ja para CP2:

A formagao integral do ser humano ¢ o desenvolvimento de todas as dimensdes e
potencialidades que o caracterizam como tal, de modo que seja capaz de exercitar
plenamente a sua cidadania e o seu lugar na sociedade. E também uma educagdo que
promova a autonomia, a liberdade, a capacidade de decisdo, a iniciativa. E ainda, uma
educacdo que prepara para a vida, que da ao individuo oportunidades, de evoluir, de
ser criativo, de ter um espirito critico, que destaca o valor da cultura, da ciéncia, da
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ética, do didlogo e da consciéncia sobre as relagdes de trabalho. Uma educagdo que
estimule o gosto pelo conhecimento, o espirito de inquiri¢do, a aprendizagem ao longo
da vida. Nesse sentido, uma educacdo que ajude as pessoas a compreenderem a
sociedade em que vivem, o mundo que as rodeia, os problemas que enfrentam, a sua
historia, a sua cultura, a ciéncia, as suas relacdes com o meio ambiente e trabalho.

Assim, aos coordenadores pedagodgicos ter consciéncia e conhecimento acerca da
concepcao em torno da formagao integral ¢ de extrema relevancia, pois, dessa forma, torna-se
menos desafiador tracar estratégias e orientagdes de ensino voltadas a atingir esse objetivo, que
¢ de potencializar no individuo pleno desenvolvimento em todas as suas dimensoes.

Quando questionado aos docentes sobre o que eles acreditam ser uma formagao integral

do estudante, observa-se nas falas:

“E um conceito que defende a formagio do sujeito em diferentes campos” (D4).

“E uma oportunidade de ampliar a constru¢io de conhecimentos em ambitos
intelectuais e culturais” (D2).

Ja D7 vé a formagao integral quando o estudante:

Estuda e vé que aquilo tem sentido pra ele, que a vida dele faz parte do processo, que
ele é a parte mais importante daquilo que ele aprende, que ele se conhecendo e
entendendo como suas emogdes e competéncias sdo desenvolvidas ele pode
administrar melhor as suas escolhas. Acredito que a formagdo integral ¢ quando ele
se torna parte daquilo que ele aprende e ndo s6 quando ele sabe aquilo que lhe
apresentaram como conteido, mas a compreensao de pra que aquilo que ele aprendeu
vai influenciar ou interferir no meu processo fora da escola.

A partir das respostas dos coordenadores pedagdgicos e docentes, foi possivel constatar
que esses profissionais possuem uma compreensdo coerente acerca do conceito de formagao
integral. Esse entendimento se traduz na percep¢do de que a formagdo integral envolve o
desenvolvimento pleno de todas as dimensdes do ser humano, tais como a intelectual, social,
emocional e fisica, visando a formag¢ao de cidadaos criticos, autdnomos e conscientes de seu
papel na sociedade.

Esse resultado pode ser considerado um ponto positivo no processo de construcao
coletiva de praticas educacionais que favoregcam o desenvolvimento integral dos estudantes.
Com essa clareza conceitual, supostamente os coordenadores pedagogicos e docentes estao
mais preparados para planejar e desenvolver atividades que contemplem todas as dimensoes
dos estudantes, promovendo um ambiente educativo que estimule a formacao integral.

Assim, corroborando com o exposto, os autores Appio, Ewald e Silva (2020, p. 1) dizem

que a formacgao integral pressupde:
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O desenvolvimento integrado do sujeito durante seu percurso formativo, ou seja,
possui em sua proposta de ensino potencialidades que pretende desenvolver
cognitivamente por meio da mescla das mais diversas areas do conhecimento inter-
relacionando-as. Assim sendo, correlaciona e busca transmitir com clareza as
conexdes existentes entre: desejo, subjetividade, emogdes, socializagdo, entre outros
aspectos que nao se resume exclusivamente a formacdo e desenvolvimento do
intelecto.

Nesse sentido, percebe-se que falar de formagao integral € pensar o ser humano como
um todo, ou seja, em todas as suas instancias, pois “a integragao curricular caracteriza-se como
um dos pilares para a desfragmentacao do ensino, para a materializa¢ao da interdisciplinaridade

e para a formacao integral do estudante” (PASQUALLI et al., 2021, p. 1).

4.3 O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO SEGUNDO OS COORDENADORES
PEDAGOGICOS E DOCENTES

A categoria em destaque apresenta uma discussdo das andlises das respostas aos
questionarios realizadas com coordenadores pedagogicos e docentes acerca do trabalho como
principio educativo, uma vez que este visa a emancipagdo do ser humano, para que ele seja
capaz de agir e pensar com autonomia e critica, e ndo apenas ser formado para o “mercado” de
trabalho.

Assim, quando perguntado aos coordenadores pedagodgicos se ja ouviram falar de
trabalho como principio educativo, o entrevistado CP1 respondeu que nao, e CP2 respondeu
que “o trabalho como principio educativo direciona a preparagdo para a emancipacgao do ser
humano, para o desenvolvimento autobnomo rumo a expressao de seu potencial transformador
da realidade coletiva”.

Considerando a resposta do entrevistado CP1, ¢ importante lembrar que o principio
educativo do trabalho ¢ visto como uma forma de desenvolvimento integral do estudante. Além
disso, este principio consta no Documento Curricular Referencial da Bahia (2022), como um
dos pressupostos que dao base a Educacao Integral em tempo integral no estado da Bahia.

Portanto, ¢ fundamental que os coordenadores pedagogicos reconhegam essa dimensao
e orientem os docentes a incorporar o trabalho como principio pedagogico em suas praticas
pedagbgicas e, consequentemente, em seus Planos de Ensino, uma vez que os estudantes do
ensino médio necessitam aprender e discutir os conceitos historico-sociais € as relagdes
existentes na sociedade referentes ao trabalho.

No entanto, apesar do coordenador pedagdgico ndo possuir conhecimento especifico

sobre o conceito, foi observado, a partir de suas respostas, que ele ja promove agdes
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pedagbgicas relacionadas a esse principio. Como pode ser evidenciado na resposta a seguir:
“Na II unidade letiva, o tema trabalho vem sendo desenvolvido pelas disciplinas da area de
linguagens e pela disciplina de Praticas Integradoras (D1)”.

E de extrema importancia valorizar e reconhecer tais préticas pedagogicas e incentiva-
las constantemente, a fim de promover um ensino pautado na formacao integral.

Nesse sentido, Ciavatta (2009) diz que o trabalho como principio educativo remete a
relacdo entre o trabalho e a educa¢ao como acao humanizadora através do desenvolvimento de
todas as potencialidades humanas.

Assim, vale ressaltar que a constatacdo de que os coordenadores pedagogicos nao
possuiam conhecimento uniforme sobre conceitos especificos, como o trabalho como principio
educativo, foi levado em consideracao na construgdo de uma proposta de intervengao.Com base
nessa informagdo relevante, houve uma atencdo para a linguagem e apresentagdo da cartilha
educativa, de modo a contemplar ndo apenas esse conceito, mas também garantir uma
compreensao clara e acessivel aos participantes da pesquisa e possiveis leitores.

Em relagdo aos docentes, estes foram questionados sobre sua compreensao em relagao
ao trabalho como principio educativo e forneceram respostas que ilustram suas visdes sobre o
assunto. A seguir, apresentamos alguns exemplos dessas respostas apresentadas no

questionario, que podem ajudar a entender como os docentes percebem essa categoria.

E algo que remete a essa relagio trabalho e educagdo como agdo humanizadora (D4).

Entendo que o trabalho como principio educativo ¢ para reforgar e sensibilizar ao
adolescente que através da relagdo que ele estabelece com o conhecimento cientifico,
o trabalho ¢ desenvolvido. Assim a compreensdo de que independente da profissdo ou
do trabalho que ele for exercer, a escola é responsavel por apresentar a eles esse
mundo do trabalho e de que forma eles podem contribuir quando chegar o momento
de exercer tal atividade. Para os que ja exercem, apresentar o que podem melhorar,
mostrando alternativas, mudanga de rota, empreendedorismo, profissdes do futuro e
construindo com eles a importincia da ligagdo estudo e trabalho. Sabendo da
importancia, o trabalho como principio educativo vai além de conceitos apresentados
por Marxs, Saviane e outros, ¢ permitir e proporcionar ao aluno possibilidades que ele
ndo podia ver por ndo esta inserido no contexto ou ndo compreender que poderia fazer
parte se tivesse visto e entendido como ocorrem (D7).

Diante das respostas das participantes, constata-se que compreendem o sentido do termo
trabalho como principio educativo. Isso € importante, pois € a partir da compreensdo clara desse
principio que os docentes podem incorpora-lo de forma efetiva em suas praticas pedagdgicas.

Quanto as acdes pedagogicas que foram observadas nos questionarios referentes ao

trabalho como principio educativo, constata-se na resposta da participante D6:
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Dividi os alunos em pequenos grupos, cada grupo ficou com exemplos de situagdes
problemas cotidianos referente a precarizagdo nas relagdes do trabalho e cada equipe
apresentou a melhor solucdo para os problemas apresentados. Depois abrimos a
discussdo para que as outras equipes se posicionassem também.

Diante do relato acima, infere-se que a participante implementa agdes pedagogicas
pautadas na contextualizagdo, pois aborda a dimensao ‘trabalho’ com anélise e discussao sobre
a perda ou redug¢do dos direitos e das condigdes de trabalho apresentados no cotidiano. Além
disso, depreende-se que ao incluir o trabalho como parte integrante de suas aulas, a docente
valoriza a sua importancia e contribui para o desenvolvimento integral dos estudantes,
fomentando a reflexdo sobre o papel do trabalho na sociedade e na vida dos individuos, ou seja,
aborda a importancia de uma formagao critica em relagdo ao mundo do trabalho. No entanto,
ressalta-se que a participante ndo descreve como os estudantes sistematizam e aprofundam
essas discussdes.

Nesse sentido, Bahia (2022) diz que a concepgao de Trabalho como principio educativo
requer a compreensdo da integralidade dos sujeitos anunciados pela Educagao Integral e pela
Educacdao Omnilateral, com foco no aspecto central do trabalho e suas inimeras possibilidades
voltadas para a preparacao do estudante nas dimensdes social e profissional.

Porém, conforme aponta Titton (2008, p. 7), “o que ird diferenciar as proposi¢des
pedagogicas da escola capitalista da proposta da Educagdo Omnilateral ¢ a organizagdo do
trabalho pedagodgico, que se refere diretamente a centralidade da categoria trabalho para essa
proposta pedagogica”, ou seja, € a partir dessas proposi¢des que serd possivel distinguir o
Trabalho como principio educativo daquele voltado apenas para a mao de obra.

Ao analisar as respostas das docentes e coordenadores pedagogicos sobre o Trabalho
como principio educativo, € perceptivel a necessidade de aprofundamento em relagdo a essa
categoria. O coordenador pedagdgico CP1, em particular, afirmou nao ter conhecimento sobre
esse principio, embora o utilize em sua pratica sem ter consciéncia disso. Em contrapartida, as
docentes compreendem o significado desse conceito e descrevem que o integram em suas
praticas pedagogicas.

A partir dessa reflexdo, torna-se evidente a importancia de discutir mais amplamente
sobre o Trabalho como principio educativo, a fim de que todos os profissionais da educagdo
possam compreender e aplicd-lo de forma consciente em suas atividades. Dessa forma, a
cartilha educativa elaborada de forma coletiva a partir da analise das respostas do questionario
e, ainda dos Planos de Ensino, poderd ser uma ferramenta importante de ajuda para esse

Processo.
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4.4 COMO OS COORDENADORES PEDAGOGICOS ORIENTAM A CONDUCAO DO
COMPONENTE CURRICULAR PRATICAS INTEGRADORAS

No universo de quatro coordenadores pedagogicos, destaca-se que dois participaram da
pesquisa e foram fundamentais para a obtencdo de resultados precisos e relevantes, pois
forneceram informacgdes que contribuiram para a analise dos dados e que foram essenciais para
a elaboragdo desta dissertagdo. Um coordenador pedagogico ndo participou, mesmo tendo sido
enviado pelos pesquisadores o link do questionario cinco vezes, com intervalos de trés dias — o
fato do coordenador pedagogico ndo ter participado ndo interfere na qualidade dos resultados
obtidos. Por fim, a outra coordenadora pedagogica que ndo participou € a pesquisadora dessa
dissertacao.

Os questionarios foram enviados com o objetivo de analisar como os coordenadores
pedagbgicos orientam os docentes na conducdo e materializagdo do componente curricular
Praticas Integradoras nas escolas-piloto do Novo Ensino Médio em tempo integral nas escolas
do NTE 09, com carga horaria de 7 horas.

Quando perguntado aos coordenadores pedagogicos como ¢ realizada a orientagdo da

conducao do componente curricular Praticas Integradoras, foram obtidas as seguintes respostas:

Essa disciplina desenvolve projetos com os temas interdisciplinares por unidade letiva
(ciclo de seminarios, teatro na escola, mostras de experimentos e experiéncias) CP1.

CP2 complementa dizendo que

Os professores dos componentes Praticas Integradoras (PI) trabalham alinhados com
os professores dos componentes da Base. Nesse sentido, no momento da elaboragdo
do Plano de Ensino, orientei que os professores dialogassem e ajustassem as tematicas
levando em considera¢do os eixos da educacdo Integral e Projetos que seriam
desenvolvidos em cada unidade, com a finalidade de estabelecerem a
interdisciplinaridade.

Com base nas respostas dos coordenadores pedagdgicos, mais uma vez se nota que o
principio da interdisciplinaridade se faz presente nesse ambiente, principalmente na busca de
um equilibrio entre os componentes curriculares ofertados para que haja didlogo e colaboragao
de todos os envolvidos nesse processo, pois, como afirma Hartman (2007, p. 52), “o
conhecimento interdisciplinar ndo ¢ algo a ser ensinado, mas algo a ser aprendido na
convivéncia, na troca, na tentativa de acertar durante sua constru¢ao”. Desse modo, ¢ essencial
que os docentes dos componentes da Formacao Geral basica e da parte diversificada trabalhem

de forma articulada e de forma interdisciplinar.
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Ao serem perguntados se a elabora¢do do Plano de Ensino do componente curricular
Praticas Integradoras, houve alinhamento de algumas tematicas e/ou contetidos trabalhados em
conjunto com os docentes da base comum da Formacao Geral. As respostas dos coordenadores
pedagogicos foram unanimes, uma vez que ambos responderam que sim.

Esse alinhamento ¢ importante na medida em que “a integragdo curricular requer que os
conhecimentos gerais e especificos sejam reelaborados, incessantemente, a partir dos eixos do
trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, buscando a formacao humana dos sujeitos”
(CASTRO, 2019, p. 11).

Ja em relagdo ao desenvolvimento de pesquisas e projetos, constata-se nas respostas de
ambos que este ocorre nas escolas em que trabalham. Como exemplo de projeto desenvolvido,
a participante D2 relata com muito entusiasmo sobre um evento que ocorre anualmente na

unidade de ensino que trabalha.

A Escola realiza anualmente um Sarau com tema bem definido que ja faz parte do
calendario cultural da cidade. E fantastico.

Elaborar projetos que articulam a aproximagdo da comunidade e escola ¢ de
fundamental importancia para o engajamento, protagonismo e aprendizado dos estudantes.

Desse modo, ¢ preciso que os eixos da Educacao Integral: trabalho, ciéncia e cultura
devam estar alinhados de maneira que possam garantir uma formagao adequada a todos os
sujeitos inseridos no ambiente escolar, levando em consideracao que somos seres sociais. Nesse
sentido, para que haja integracdo curricular na pratica, um dos requisitos necessarios € que os
conhecimentos gerais e especificos estejam interligados.

Portanto, com base nas respostas dos coordenadores pedagdgicos e docentes, fica
evidente que ambos reconhecem a importancia da formagao integral dos estudantes, por meio
da realizacdo de Praticas Interdisciplinares. Os coordenadores orientam os docentes a
desenvolver atividades no componente praticas integradoras e também nos demais
componentes, a fim de estimular o respeito a diversidade e formar cidaddos criticos e
conscientes de seu papel na sociedade. Além disso, incentivam a realizacdo de atividades
interdisciplinares e contextualizadas que permitem uma educagdo mais completa e

significativa.
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4.5 COMO OS DOCENTES CONDUZEM O COMPONENTE CURRICULAR PRATICAS
INTEGRADORAS

Ao questionar as docentes sobre as orientacdes recebidas da SEC/NTE para elaboragao
e conducdo do componente Praticas Integradoras dentro do contexto do Novo Ensino Médio
em tempo integral, constatou-se em suas respostas ao questiondrio que a maioria delas nao
recebeu orientagdes. Apenas D2 mencionou ter assistido a orientacdes on-line em formato de
lives, enquanto D4 e D5 receberam orientagdes por escrito. Por outro lado, D1, D3, D6 e D7
afirmaram nao ter recebido orientagdes por parte da SEC/NTE.

Com relagao a elaboragao do Plano de Ensino, todas as docentes afirmaram ter recebido
orientacdo do coordenador pedagédgico para conducdo do componente curricular Praticas
Integradoras, e, de acordo com a maioria das participantes, a orientagao estava alinhada com a
proposta dos eixos preconizados pela SEC no Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB) para Educacdo em tempo integral, assim como ocorreu o alinhamento de algumas
tematicas e/ou conteudos trabalhados em conjunto com os docentes, da base comum da
formagdo geral.

Esse alinhamento dos Planos de Ensino com o DCRB ¢ importante, uma vez que esse

documento tem como um de seus principios a:

Formag@o para o desenvolvimento integral do sujeito, nas suas multiplas dimensdes:
cognitiva, afetiva, artistica, cultural, literaria, numa perspectiva omnilateral, para a
cidadania e o trabalho, visando a formagdo de sujeitos éticos, criticos e reflexivos,
para a consolidagdo de uma sociedade democratica e participativa (BAHIA, 2022, p.
51).

Nesse sentido, ao articular o que sera trabalhado em sala com as orientacdes advindas
do DCRB, o docente estara ndo s6 cumprindo a Lei, mas também colocando em pratica o que
ela preve, que ¢ a formagao integral do estudante. Embora o DCRB seja elaborado tendo como
documentos de referéncia a Lei n® 13.415/2017 e Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
preconiza e aborda de maneira efetiva dimensdes importantes para o Ensino voltado para a
omnilateralidade, em oposicao a alguns aspectos das referidas normativas referente a essa
dimensdo. No entanto, particularidades desta reforma relacionadas a flexibiliza¢do curricular
foram adotadas e implementadas na integra pela rede baiana de ensino.

Desse modo, ao ser perguntado as docentes quais os eixos ou temadticas que sao
abordados e desenvolvidos no componente Praticas Integradoras, responderam: trabalho,

ciéncia, cultura, Projeto de Vida, como pode-se observar nas respostas a seguir:
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Essas tematicas sdo desenvolvidas a partir de pesquisas, discussdes, construgdes em
grupo ou individual e apresentagdo do material construido em forma de Seminario
com o apoio de outros componentes (D2);

As tematicas sdo desenvolvidas com aulas expositivas, através de didlogos entre os
estudantes e com a produg¢do de semindrios e aulas que o leve a trazer praticas
referentes ao conteudo para sala de aula em forma de dramatizagdes (D3);

Projeto de vida (D6).

Em se tratando dos contetidos/tematicas e estratégias de ensino no componente

curricular Praticas Integradoras trabalhados nas aulas, D1 relatou que:

A conducdo das minhas aulas, tem se voltado para o trabalho com os projetos
propostos pela SEC e escola e ainda alinhados com os eixos estruturantes da educacao
integral. Nesse sentido, tento dialogar de forma aberta com os meus alunos e alunas
na intencdo de tornar nossa relacdo mais proxima e consequentemente obter um
melhor resultado no trabalho. Utilizo varias estratégias de ensino: rodas de conversa,
aula expositiva dialogada, resolu¢do de problemas, seminarios, banca de
apresentagdo, estudo dirigido, pesquisa.

Ja D3 informa que:

Os contetidos/tematicas e estratégias de ensino do componente curricular Praticas
Integradoras sdo conduzidos através de aulas expositivas dialogadas, trabalhos em
grupo, discussdes entre os alunos, leitura de textos, assisténcia aos seminarios e
elaboracdo de videos. As aulas s3o ministradas de forma a envolver os alunos na
construcdo do conhecimento, despertar o interesse pelo tema e estimular a reflexdo
critica [...].

Cabe ressaltar que dentro desse componente ¢ trabalhado, também, o Projeto de Vida

como componente curricular, que segundo D6:

E conduzido de forma a enfatizar a importancia da reflexdo sobre a propria vida, bem
como o planejamento e a execugdo de um projeto de vida. As aulas sdo divididas em
duas partes: a primeira ¢ destinada a discussdo de contetidos tedricos e a apresentagao
de exemplos de projetos de vida, enquanto a segunda parte ¢ destinada a elaboragdo
do proéprio projeto de vida.

A partir da resposta da participante D6, ¢ possivel inferir que o componente curricular
em questdo possui uma abordagem referente ao Projeto de Vida como uma ferramenta
importante para os estudantes refletirem sobre sua trajetéria pessoal, social e profissional,

visando sua formacdo integral.
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Constata-se ainda nesta pesquisa, que existem muitas opgdes de organizagdo curricular
e, consequentemente, sobre a condu¢do dos componentes Praticas Integradoras I e II e, que
algumas dessas propostas coadunam na perspectiva de formagao integral.

Observa-se também, que algumas participantes desse estudo trabalham com o Projeto
de Vida incorporado ao componente curricular Praticas Integradoras.

Assim, averiguou-se que as participantes da pesquisa: D1, D5 e D7 organizaram os
Planos de Ensino para que cada unidade letiva abarcasse categorias e subcategorias (trabalho,
ciéncia e cultura). Essa abordagem pode ser visualizada nos exemplos a seguir.

Podemos citar na categoria formagao integral, a subcategoria cultura, em que a
participante D1 ¢ D7 mencionaram trabalhar com projetos intersetoriais do estado da Babhia,
projetos esses que contribuem também para que os envolvidos tenham a possibilidade de uma
formacao plena.

Na subcategoria Pesquisa na escola, consta nos planos de ensino das participantes D1 e
D7 a organizagdo para a elaboragdo de uma Feira de Ciéncias na escola. Essa experiéncia pode
promover nos estudantes a oportunidade de explorar e descobrir novas ideias e conceitos, além
de ser uma alternativa para trabalhar a interdisciplinaridade entre os diversos componentes,

como evidenciado abaixo:

Uma Feira de Ciéncias possibilita a discussdo de diversos temas transversais que
podem ser desenvolvidos focando na contextualizagdo e interdisciplinaridade,
fazendo com que o corpo docente estabeleca planos de ensino conjugados de modo a
dar coesdo ao processo formativo que emana dos trabalhos desenvolvidos pelos
estudantes (OLIVEIRA; CARVALHO; JESUS, 2018, p. 137).

Os autores supracitados afirmam ainda que “é possivel concluir que as Feiras de
Ciéncias apresentam um papel ndo apenas de divulgacao e popularizacao, mas sim de inclusao
e despertar de cidaddos dotados de consciéncia para intervir na sociedade de maneira ativa e
inalienada” (OLIVEIRA; CARVALHO; JESUS, 2018, p. 140). Além disso, também pode
ajudar a estimular o interesse dos estudantes em areas relacionadas a ciéncia e a tecnologia.

Ademais, ¢ verificado na leitura e anélise do Plano de Ensino da participante D5 o
trabalho com a subcategoria Empreendedorismo e ainda na subcategoria Trabalho. Consta-se
que a participante D1 também trabalhou com contetudos e tematicas relacionados a subcategoria
Trabalho.

Em relagcdo a condug¢dao do componente curricular Praticas Integradoras, percebe-se, a
partir da analise dos questionarios e Planos de Ensino, que a maioria das docentes aborda o

Projeto de Vida, tanto como um componente curricular quanto como um principio pedagogico



123

que norteia as a¢des nas escolas. Essa constatacdo revela que as docentes responsaveis pelo
planejamento das atividades adotam uma abordagem coerente com as diretrizes do DCRB para
a formacao integral dos estudantes.

A seguir, destaca-se a importancia do Projeto de Vida para a reflexdo e o fazer parte do
planejamento. Embora, conforme exposto na parte tedrica desta pesquisa, a SEC ndo tenha
orientado o formato de trabalhar o Projeto de Vida para a matriz de 2019, algumas escolas o

incorporaram ¢ o fundamentam de forma tedrica, uma vez que

O Projeto de Vida ¢ o eixo central em torno do qual a escola organiza suas praticas
inter e multidisciplinarmente com o curriculo da Base Nacional Comum e da parte
diversificada, sendo que esta inclui as atividades complementares, tendo sempre como
referéncia os Quatro Pilares da Educagio, a Educagao Interdimensional, a Pedagogia
da Presenca e o Protagonismo Juvenil (SAO PAULO, 2014, p. 7).

Destarte, ao trabalhar em sala de aula com o Projeto de Vida, os docentes poderdo
contribuir para uma formagao integral, desde que relacionem essas praticas pedagdgicas com
as dimensdes que constituem a propria vida, oferecendo ao estudante a plenitude de seu
potencial para assumir a vida de forma consciente, critica e responsavel. A exemplo do que foi
constatado nos Planos de Ensino de alguns participantes desta pesquisa, como verifica-se a
seguir.

Na andlise dos Planos de Ensino, constatou-se que as docentes D1 e D7 conduziram o
Projeto Vida no formato de um componente especifico, trabalhado em Praticas Integradoras I.

Essa escolha pode ser verificada tanto na identificagdo do cabegalho que sinaliza o nome
do componente como “Praticas Integradoras I: Projeto de Vida”, quanto nos objetivos propostos
em seus respectivos planos, que destacam a importancia desse componente para a formacao
integral do aluno, tais como "contribuir para a elaboracdo de um primeiro projeto de vida a
partir de uma narrativa de si", "reconhecer a importancia do Projeto de Vida na construcao do
proprio futuro" (D7), e "estabelecer significados as experiéncias na escola e fora dela",
"identificar os proprios interesses e necessidades", "vivenciar, refletir e dialogar sobre as
maneiras de se relacionar com o outro € com o bem comum" (D1).

A inclusdo desse componente nos Planos de Ensino de D1 e D7 reforca o
comprometimento dessas docentes com uma educagdo mais humanizada, que valoriza nao
apenas o conhecimento académico, mas também o desenvolvimento pessoal e social dos
estudantes. Essa iniciativa pode contribuir significativamente para a formag¢ao de cidadaos mais

criticos e comprometidos com o bem-estar coletivo.
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Ao analisar a resposta da docente D5, foi constatado que ela adotou uma abordagem
transversal para o componente que leciona, abrangendo uma ampla variedade de temas. Entre
os exemplos mencionados em sua resposta, destacam-se questdes relacionadas a vida familiar
e social, o papel do individuo na sociedade € no mundo globalizado, além do desenvolvimento
do letramento e formacao cidada. Essa abordagem transversal pode trazer diversos beneficios
para a formagdo integral, uma vez que permite a integracdo de contetdos de diversas areas,
fomentando uma compreensao mais ampla e complexa da realidade.

Ao examinar a resposta da participante D2, ¢ possivel notar que ela ndo abordou a
questdo do Projeto de Vida no componente que leciona, o que pode ser considerado como uma
lacuna em relagdo ao DCRB, que exige a inclusdo obrigatoria dessa abordagem na nova matriz
de Educacdo em tempo integral.

No entanto, ¢ importante destacar que, no inicio de 2022, quando os Planos de Ensino
dos componentes curriculares foram elaborados, o DCRB ainda nao havia sido homologado, e
as orientagdes para a flexibilizacdo do Novo Ensino Médio em escolas de tempo integral nao
haviam sido fornecidas. Portanto, ¢ possivel que a participante D2 ndo tenha sido informada
sobre a importancia e a obriga¢do de abordar o Projeto de Vida.

Ao ser questionada acerca de Projeto de Vida, a participante D6 apresentou a seguinte

resposta:

Projeto de vida ¢ conduzido de forma a enfatizar a importincia da reflexdo sobre a
propria vida, bem como o planejamento e a execugdo de um projeto de vida. As aulas
sdo divididas em duas partes: a primeira ¢ destinada a discussao de contetidos tedricos
e a apresentagdo de exemplos de projetos de vida, enquanto a segunda parte é
destinada a elaboragdo do proprio projeto de vida.

A participante D1 descreve trabalhar com os eixos trabalho, ciéncia e cultura e Projeto
de Vida da seguinte forma: “busco nas minhas aulas associar aos eixos citados atividades
praticas relacionando os conhecimentos prévios dos estudantes com os objetivos pedagogicos.
E ainda estabelecendo interdisciplinaridade com alguns componentes™.

Com base nas respostas das docentes, ¢ possivel inferir que elas demonstraram um
comprometimento em desenvolver tematicas relevantes no componente curricular Praticas
Integradoras, utilizando uma variedade de estratégias pedagodgicas para promover a
aprendizagem e o desenvolvimento integral dos estudantes. As dimensdes abordadas incluem
trabalho, ciéncia e cultura e Projeto de Vida, e sdo trabalhadas por meio de pesquisas,
discussdes em grupo ou individuais, apresentacoes de semindrios e aulas expositivas

dialogadas. Além disso, as docentes utilizam diversas estratégias de ensino, tais como rodas de
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conversa, resolucao de problemas, banca de apresentacdo e estudo dirigido, entre outras. Essas
informagdes revelam um empenho em proporcionar uma educagdo mais ampla e integral aos
estudantes. Desse modo, nota-se ainda que existe preocupagdo das docentes em trabalhar com
o Projeto de Vida de maneira articulada, reflexiva e interdisciplinar, mesmo sem orientagdes
explicitas na matriz vigente de 2019.

Em suma, pode-se inferir que as docentes conduzem o componente curricular Praticas
Integradoras para desenvolvimento integral dos estudantes, utilizando diversas estratégias
pedagogicas e trabalhando tematicas relevantes como trabalho, ciéncia, cultura e Projeto de
Vida. Assim, é possivel observar um comprometimento em proporcionar uma educagdo mais

ampla e integral aos estudantes, mesmo diante de desafios e restri¢des.

4.6 DESAFIOS QUE OS DOCENTES E COORDENADORES PEDAGOGICOS
RECONHECEM NA CONDUCAO E MATERIALIZACAO DO COMPONENTE
CURRICULAR PRATICAS INTEGRADORAS

Os desafios relacionados a conduc¢dao e a materializagdo do componente Praticas
Integradoras, em se tratando do papel dos coordenadores pedagogicos e das docentes, tém sido
por vezes turbulento, tendo em vista a falta de orientagdo por parte da SEC, e para amenizar
este cenario, as docentes t€m recebido orientacdes por parte dos coordenadores pedagogicos,
bem como recorrido a pratica do trabalho interdisciplinar, transversal e contextualizado,
buscando por meio dessa proposta diminuir as dificuldades e estreitar os lagos com os demais
docentes dos componentes curriculares vigentes.

Ao serem questionados sobre os desafios na implementagdo e conducao do componente
curricular Préticas Integradoras, CP1 descreveu que: “apesar de ndo ter havido orientagdo pela
SEC, estamos conseguindo desenvolver satisfatoriamente as disciplinas dentro da proposta de
trabalho interdisciplinar com temas transversais e no desenvolvimento de projetos”.

Ja CP2 enfatizou que o desafio ¢

Trabalhar de forma interdisciplinar e contextualizada, pois ainda estamos muito
habituados a trabalhar de forma fragmentada e individual. Selecionar as
tematicas/contetidos deveriam ser trabalhados nesse componente, pois nido tem
ementa. Falta de estrutura basica para efetivar o ensino integral. Falta de formacao

realizada pela SEC para os professores, falta de orientagdo por parte da SEC para
materializar esse componente ao NEM.

Ainda sobre os desafios enfrentados, além do evidenciado pela participante CP2, a

participante D5 também sinaliza sobre a falta de formagao continuada para os docentes.
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Complementando a sua afirma¢do, CP2 relatou ainda que:

As escolas-piloto de tempo integral ndo receberam apoio para implementag@o do novo
ensino médio. No inicio da implanta¢do que foi em 2021, ficamos sem saber ao certo
como seria realizado essa proposta, ndo se tinha o Documento Curricular homologado
e ndo recebemos orientagdes especificas de como seria essa reforma.

Assim, conforme exposto nas falas acima, € possivel perceber que as docentes trabalham
com uma variedade de estratégias em suas aulas, mesmo que algumas vezes encontrem
dificuldades, e, para isso, o apoio e orientagdes recebidas por intermédio dos coordenadores
pedagdgicos foram imprescindiveis nesse processo.

Percebe-se também que os respectivos coordenadores defendem a contextualizagao,
bem como a interdisciplinaridade, de modo que esse ensino se desenvolve de maneira
satisfatoria e conjunta nestas instituicdes dentro do esperado, mesmo sem orientagdes para os
coordenadores pedagdgicos e docentes por parte SEC para implementar o Novo Ensino Médio,
na matriz de 2019.

Neste sentido, Santos (2008, p. 34) menciona que “a escola que todos desejamos nao
deve ser uma utopia, mas uma realidade democratica e de qualidade, devidamente organizada
para atender as caracteristicas diferenciadas de criangas, jovens e adultos, com materiais e
equipamentos suficientes”.

Assim, fica evidente que a participag¢do de todo o corpo escolar ¢ de extrema relevancia
para que haja a materializacdo e conducao do componente curricular Praticas Integradoras, por
meio de um ensino de qualidade e intencionalidade pedagdgica.

Corroborando com o exposto, Hartmann e Zimmermann (2007, p. 5) destacam que
“para superar a fragmenta¢do do ensino, ndo ¢ suficiente que um professor isoladamente
articule contetdos das diversas disciplinas escolares, mas que a articulagdo aconteca entre os
docentes”.

A participante CP2 enfatizou na resposta ao questiondrio a importancia do trabalho
interdisciplinar e contextualizado para a implementagdo efetiva do componente curricular
Praticas Integradoras. No entanto, ela também destacou em sua resposta a falta de ementa e
formacdo por parte da Secretaria de Educacdo (SEC) como fatores desafiadores para a
implementagdo desse componente. Como pode ser verificado abaixo na resposta da referida

participante:

A falta de uma ementa estruturada e definida dificulta a definicdo dos objetivos e
conteidos a serem trabalhados, assim também a falta de formagdo continuada
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proposta pela SEC para os professores e coordenadores saberem organizar essa
componente vejo como um grande desafio (CP2).

Na resposta da participante, fica evidente a falta de orientacdes especificas em relacdo
a conducdo do componente Praticas Integradoras, essa situagdo pode ocasionar um problema:
levar a exclusdo de temas relevantes para a formagao integral dos estudantes. Para além disso,
essas questoes podem gerar falta de unidade por parte da rede e das escolas, embora se
reconhega a importancia da autonomia das Instituicdes de Ensino nesse processo. No entanto,
ha o risco de descontinuidade da proposta pedagogica caso o estudante seja transferido para
outra escola.

Ainda a esse respeito, mas levando em consideragdao a opinido das docentes, elas
relataram que s3o muitos os desafios para a implementacao e condugdo do componente Praticas

Integradoras, como podemos observar em alguns trechos:

Saliento que tive dificuldade de elencar os contetidos e tematicas que fariam parte do
plano de ensino, pois ndo se tem uma definicdo estabelecida pela Secretaria de
Educagao (D3);

O principal desafio foi estabelecer relacdo dos contetudos e eixos do tempo integral
propostos com a vida do aluno [...] D7.

D1 por sua vez relatou varios desafios, inclusive com a reforma do EM:

Nao tivemos orienta¢des inicialmente, sobre isso por parte da secretaria estadual de
educagdo e quando elaboramos o plano de ensino no inicio do ano, ndo sabiamos ao
certo como seria a proposta da reforma. A coordenagdo orientou como poderiamos
trabalhar, foi apresentado a matriz ¢ as tematicas que poderiam ser abordadas, no
entanto, ndo recebemos nada por escrito da SEC.

A docente D6 também relatou que o maior desafio foi:

Trazer esse novo componente desconhecido pelos alunos, que trabalha de forma
subjetiva com alunos que passaram 2 anos fora da escola e sem essa transi¢do. (No
meu caso que trabalho com os primeiros anos). Sinalizo também, falta de orientagdo
por parte da SEC em como trabalhar com esse componente.

Como pode-se observar, varios fatores dificultaram a condug¢do do componente
curricular Praticas Integradoras, como afirma D3: “encontrar material referente ao componente,
por ndo ter ementa, ndo ter um livro diddtico ou material especifico para trabalhar, acaba
dificultando a condugdo, pois nao se tem um norte do que deve ser abordado”. Desta forma, a

auséncia de orientacdo e formagdo especifica para uma formacdo integral, por parte da
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Secretaria de Educagdo, foi um dos maiores desafios enfrentados tanto pelos docentes, quanto
pelos coordenadores pedagdgicos.

A entrevistada CP2 faz uma breve descrigdo — conforme pontuado anteriormente nesta
pesquisa — em que destaca a necessidade do trabalho interdisciplinar e contextualizado no qual
haja envolvimento coletivo. Ressalta ainda a falta de estrutura basica no sentido de efetivar o
ensino integral, pois quando perguntado se a infraestrutura e profissionais que a escola dispoe
¢ adequada para oferta de educacao em tempo integral, CP1 e CP2, e os docentes D1, D5 e D7,
responderam que ndo, bem como a escassez de orientagdes advindas da SEC.

Ainda sobre os desafios, foram apontadas barreiras referentes a infraestrutura e

condicdes de trabalho, como percebido no relato da participante D1:

Outro fator que pesa bastante também ¢ a falta de estrutura adequada para a realizagdo
do trabalho pedagdgico. Muitas vezes, trabalhamos em condi¢des precarias, o que
também acaba por afetar negativamente o desempenho das atividades (sempre damos
um jeito para que aconteca, mas ¢ desgastante esse processo constantemente).

A participante D1 sinaliza também a falta de estrutura fisica para a oferta do Ensino

Integral, como pode ser verificado a seguir:

Falta de quadra coberta, auditorio, vestiarios, laboratorios, biblioteca, entre outros.

A participante D5 complementa em sua resposta:

Necessidade de mais funcionarios de apoio, estrutura fisica.

Ainda sobre as dificuldades apontadas referentes a infraestrutura, o participante D1

destaca:

Falta laboratdrios de informatica, ciéncias humanas e ciéncias da natureza, estrutura
adequada para ofertamos atividades praticas de educagdo fisica e culmindncia de
projetos, pois ndo temos quadra adequada e nem um local coberto para realizarmos
atividades diversas. Falta um refeitorio para servirmos com dignidade as refei¢des aos
estudantes, falta banheiro com chuveiros na quantidade suficiente.
Com vistas a materializacdo desse componente, o que ndo deveria ocorrer, observado
que “as praticas integradoras sao procedimentos de ensino que efetivamente promovem o
dialogo entre os saberes, apresentando-se como possibilidades de materializagdo da integragao”
(OLIVEIRA; RODRIGUES, 2020, p. 527), uma vez que “[...] mobilizam a integracdo entre

sujeitos, saberes e instituicao” (HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015, p. 68).
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Foi constatado que tanto os coordenadores pedagdgicos, quanto os docentes, enfrentam
desafios parecidos ao implementar o Novo Ensino Médio (NEM) em Escolas de tempo integral.
Entre as dificuldades apontadas, destaca-se a falta de infraestrutura adequada, bem como a
insuficiéncia de servidores para atender as demandas impostas para esse modelo de ensino, falta
de ementa e formagao continuada para docentes por parte da SEC.

No entanto, apesar das dificuldades existentes, tanto os docentes, quanto os
coordenadores pedagogicos, tentam minimizar os problemas decorrentes da falta de orientagdes
claras da SEC sobre a implementagao do NEM e das condigdes de infraestrutura insuficientes
na promogao da Educagdo Integral em tempo integral, para que o ensino transcorra de maneira

coletiva e interdisciplinar.

4.7 PERSPECTIVAS E/OU POTENCIALIDADES NA IMPLEMENTACAO E CONDUCAO
DO COMPONENTE CURRICULAR PRATICAS INTEGRADORAS

Neste topico, busca-se apresentar e discutir, com base nos dados coletados, as analises
das respostas dadas pelos coordenadores pedagogicos e docentes participantes da pesquisa,
levando em consideragdo as perspectivas e potencialidades vivenciadas por eles referente a
implementagdo e condugdo do componente curricular Praticas Integradoras

Sendo assim, quando perguntado a CP1 e CP2 sobre as perspectivas e/ou
potencialidades na implementacao e condu¢do do componente curricular Praticas Integradoras,

observa-se nas falas:

E necessario mudar o formato de aula tradicional adotando o modelo de oficinas e
laboratorios e servir como uma disciplina agregadora de temas interdisciplinares nas
areas do conhecimento (CP1).

Enquanto CP2 declara:

A perspectiva ¢ que avaliemos o componente PI em parceria com os lideres de classe
do colégio para observarmos a impressdo e sugestdes deles sobre a forma e as
tematicas que foram abordadas no ano de 2022 e, ainda em momento de reunido com
os coordenadores pedagogicos do NTE 09 proporcionar momento de escuta,
socializacdo de experiéncias com outras escolas que ofertam esse componente, a fim
de alinharmos e sistematizarmos melhores propostas e temadticas a serem
desenvolvidas. Assim, procuraremos melhorar a pratica pedagdgica tendo em conta e
respeitando as particularidades das unidades de ensino e a formagdo integral dos
estudantes.

Assim, mediante as respostas concedidas, nota-se que o participante CP1 sinaliza que ¢

necessario modificar o modelo tradicional de aula, adotando abordagens mais ativas e praticas,
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como oficinas e laboratdrios, para que os estudantes possam se envolver de forma mais ativa e
participativa no processo de aprendizagem. J& o participante CP2, cita a necessidade de escuta
aos estudantes e ainda de troca de experiéncias e saberes entre os sujeitos envolvidos na
condu¢ao do componente Praticas Integradoras, a fim de promoverem uma formagao integral
estudantil. No entanto, ¢ valido ressaltar que o participante CP2 menciona em outra resposta a
necessidade de formacgao especifica para trabalhar com a interdisciplinaridade.

Corroborando com o exposto, Tura (2005, p. 150) escreve que a “escola ¢ um local
privilegiado de trocas de ideias, de encontros, de legitimagdo de praticas sociais, de interagao
entre geracdes, de articulacao entre diversos padrdes culturais ¢ modelos cognitivos”.

Desse modo, percebe-se que escola ¢ um espago privilegiado, uma vez que lida com
demandas a nivel social e cultural, e onde também se faz presente o didlogo e a troca de
experiéncias, levando em consideracao a diversidade que a compde.

Com relagdo as perspectivas e/ou potencialidades dos docentes sobre a implementagdo

e conducdo do componente curricular Praticas Integradoras, foi relatado por D2:

Na forma como trabalhamos a disciplina vejo como potencialidades, a apresentacao
oral dos conteudos por parte do alunado desenvolvendo o poder de argumentacao e
consequentemente levardo isso para sua vida apos se formarem, o entendimento sobre
a necessidade da leitura e assim reconhecerem a funcdo social da leitura e
interpretacdo (D2).

E muito interessante também a visdo que os docentes apresentaram com relacdo ao
componente curricular mencionado, pois mediante as respostas dadas, foi possivel perceber,
sobretudo, uma preocupacao em fazer com que o componente contribua para que os estudantes

tenham uma formacao de fato integral.

Acredito que a disciplina de PI pode continuar contribuindo com a formagao integral
dos sujeitos, pois mobiliza diversos saberes dos alunos. Além disso, esses saberes
estdo relacionados a aprendizagem significativas e contextualizadas, o que nao ¢ facil
de se trabalhar, mas tentei trabalhar dessa forma e acredito que da muito certo. Tentei
na medida do possivel trabalhar de forma alinhada com outros professores e
disciplinas para justamente conduzir a integragdo das tematicas e mobilizar a
configuragdo critica do processo formativo dos alunos (D1).

Ja para D4, esse componente tem como perspectiva/potencialidade:

Focar na formagao integral do individuo, bem como criar nesse estudante um ser que
seja o protagonista de sua propria historia.
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A partir das respostas das participantes, pode-se inferir que elas reconhecem a
importancia de Praticas Integradoras para a formacdo integral dos estudantes. Segundo a
participante D4, o componente curricular oferece uma oportunidade para superar a
fragmentacao do ensino a partir de uma abordagem que promove o protagonismo dos estudantes
em suas proprias histérias, incentivando-os a serem agentes ativos do processo de
aprendizagem.

Nesse sentido, essa estratégia pode fomentar a compreensao dos estudantes sobre a
interconexao entre diferentes areas de conhecimento e ajudar a superar a fragmentacao do
ensino, pois, como destacado por Liick (1994), “um dos objetivos do ensino ¢ a formagao
integral dos educandos, a fim de que possam exercer criticamente a cidadania, mediante uma
visdo global de mundo” (p. 64). Ademais, a realizacdo de apresentacdes ¢ destacada como uma
forma relevante de desenvolver o poder de argumentacdo dos estudantes e sua capacidade de
interpretagdo critica, como ressaltado na resposta de D2.

De igual forma, verifica-se ainda que a participante D1 descreve enfatizar a importancia
de uma visdo mais ampla e global do mundo, estimulando uma abordagem interdisciplinar que
permite aos estudantes aplicar conceitos e conhecimentos aprendidos em diferentes areas do
saber. A docente (D1) também aponta a importancia de alinhar o trabalho com outros docentes
€ componentes para promover a interconexao das tematicas e desenvolver uma configuragao
critica do processo formativo dos estudantes. Essa perspectiva tem potencial para formar
individuos mais criticos para aplicar na pratica o conhecimento em seu cotidiano.

Assim, tomando como referéncia as respostas das participantes, constata-se que,
desenvolvem varias estratégias que mobilizam o desenvolvimento da criticidade e autonomia
dos estudantes a partir de apresentagdes, argumentacao e leituras.

No entanto, como mencionou a docente D7,

A conducdo de certa forma vai muito do professor, metodologias que aproximem os
alunos, que permita a socializacdo com os colegas, a interagdo com escola e a
necessidade de entender a comunidade a qual se encontra ¢ muito importante € o
componente curricular nos possibilita isso. Acredito que fortalecer o discente em suas
praticas, permitir que ele protagonize, incentivar suas agdes e permitir o momento de
fala, de expor opinides, demostrar sentimentos, conversar sobre temas relevantes e de
fundamental importdncia para sociedade. Principalmente as  questdes
socioemocionais, que esta cada vez mais presente em pesquisas ¢ discussdes acerca
do adolescente e dos jovens. A partir do momento em que ha possibilidade do aluno
se conhecer, havera melhorias.

Nesse sentido, percebe-se a importancia e a necessidade de se colocar em préatica o que

esse componente curricular traz na teoria, que € propiciar aos estudantes uma formagao que va
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além dos muros da escola, ou seja, uma formagdo para a vida, pautada no desenvolvimento
social, profissional e humano de cada estudante.

E valido destacar na resposta da participante D7, sobre a importancia da atuagdo do
docente na condugdao do componente curricular € na ado¢ao de metodologias que aproximem
os estudantes e promovam a socializagdo, interagdo e compreensido da comunidade em que se
encontram, também ¢ pertinente essa colocacdo. No entanto, ¢ fundamental ressaltar que a
promocao da educagdao ¢ uma acao compartilhada por toda a comunidade escolar, que deve
contar com condi¢des adequadas de estrutura fisica e servidores em numero suficiente. Além
disso, a formagao continua dos docentes ¢ essencial para que possam lidar com os desafios da
educagao.

Outro ponto relevante que a participante (D7) menciona em sua resposta, ¢ a
necessidade de incentivar a participacdo e protagonismo dos estudantes em suas proprias
praticas educativas, permitindo que exponham suas opinides, sentimentos ¢ ideias sobre temas
relevantes e fundamentais para a sociedade.

Assim, compreende-se que a educacao deva ser vista como uma agao coletiva, em que
todos os envolvidos na escola, na comunidade e, ainda, o Estado, devem contribuir para a
formagao integral e para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A participante CP2 mencionou que compreende como potencialidades do componente
Préticas Integradoras “o desenvolvimento de Projetos Interdisciplinares, Feiras de Ciéncias e,
ainda, a realizacdo de Eventos Culturais como os projetos estruturantes do Estado”.

Com base nas respostas dos participantes, ¢ possivel destacar diversas perspectivas e
potencialidades para a implementa¢do e condugdao do componente Praticas Integradoras. Entre
elas, destaca-se a preocupagdao dos docentes em contribuir para a Formacao Integral,
mobilizando saberes diversos e relacionando-os a aprendizagens e experiéncias
contextualizadas. Além disso, os docentes evidenciam uma preocupacdo em alinhar o trabalho
com outros docentes e componentes, a fim de promover a integracdo das temadticas e
desenvolver uma configuragao critica do processo formativo dos estudantes.

De acordo com as falas dos participantes, infere-se que hd uma preocupag@o em tornar
o componente curricular Praticas Integradoras em um componente que agregue temas
interdisciplinares nas areas do conhecimento e, na medida do possivel, de forma
contextualizada, que promova a formagao integral dos estudantes e contribua para a melhoria
do ensino, a partir de acdes que mobilizam e potencializam todas as dimensdes dos estudantes,
como projetos culturais, cientificos e ainda com procedimentos de ensino que possibilitem a

promocao da argumentagdo, leitura critica e autonomia estudantil. Para isso, alguns
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participantes sinalizam como perspectivas, mudancas no formato de aula tradicional, como a
adocao de oficinas e laboratorios e avaliagdo do componente em parceria com lideres de classe
e coordenadores pedagogicos, buscando alinhar e sistematizar melhores propostas e tematicas
a serem desenvolvidas.

Portanto, a partir das respostas das docentes e coordenadores pedagdgicos referentes as
perspectivas e potencialidades de Praticas Integradoras, ¢ possivel concluir que este

componente tem um papel importante na formacao integral.

4.8 MAPEANDO ACOES DESENVOLVIDAS POR DOCENTES DO COMPONENTE
PRATICAS INTEGRADORAS PARA COMPOR O PRODUTO EDUCACIONAL

O PE enquanto instrumento pedagdgico podera auxiliar na democratiza¢do do ensino
no componente curricular Préticas Integradoras, pois além de contribuir para com as agdes
desenvolvidas pelas docentes em suas aulas, pode ser usado também como consulta para
elaboragdo de seus planos de ensino. Além disso, o PE possui embasamento nos documentos
norteadores da Educagdo em tempo integral na Bahia, que tem como principio a
omnilateralidade e a formagao integral.

Com base nas respostas das docentes e coordenadores pedagdgicos, foram identificadas
diversas acdes que as docentes do componente curricular adotaram, bem como as agdes
pedagdgicas dos coordenadores para contribuir com o Produto Educacional. E importante
destacar que essa proposta foi construida de forma colaborativa, levando em consideragdo as
valiosas contribuicdes e sugestdes qualificadas dos participantes envolvidos. A "escuta" ativa
dos participantes da pesquisa foi essencial para a elaboracao da cartilha, garantindo assim uma
abordagem coletiva, democratica e nao unilateral.

Assim, quando perguntado as docentes quais acdes de protagonismo estudantil no

componente Praticas Integradoras eles fomentam,

O incentivo da participagdo do alunado nas atividades dos projetos intersetoriais, por
exemplo (D1).

Eles sdo estimulados a participarem ativamente de questdes sociais, politicas, além de
apresentarem argumentos quando estiverem envolvidos em discussoes (D2).

De acordo com os autores Andrade et al. (2015, p. 6),

Pensar em uma pratica pedagdgica integradora ¢ pensar no didlogo que as diferentes
areas do conhecimento podem estabelecer entre si. E proporcionar ao educando uma
formacao em um contexto de percep¢ao de uma realidade global e completa, levando-
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0 a perceber a complexidade das relagdes e a interdependéncia desses diferentes
saberes.

Pensando na importancia das praticas integradoras para a formacao integral dos
estudantes, D5 relatou trabalhar em suas aulas com acdes voltadas para “oficinas, projeto ‘horta
na escola’, elaboracdo de composteiras, campanhas de voluntariado”. Essas agdes sdo

extremamente importantes, pois como afirma a docente D7

A maioria das atividades s@o voltadas para o desenvolvimento do protagonismo
juvenil, apresentando-lhes ag¢des e alternativas que podem ser realizadas e
desenvolvendo com eles propostas para o melhor convivio com a sociedade.
Recentemente os alunos desenvolveram uma atividade sobre Comunicagdo nao
violenta, onde fizeram cartazes para espalhar pela escola atitudes que diminuiria a
comunicagao violeta, até mesmo informando o conceito, devido a falta de informagao
muito dos alunos ndo sabiam que a praticavam, aos que sabiam, ndo conseguiam
reduzir os impactos causados por tal pratica. Assim com a atitude que eles tiveram,
outros alunos passaram a conhecer sobre o assunto e acredito que estimularam a
reflexdo frente a forma com que se comunicavam.

Conforme exposto nas falas acima, nota-se que as acdes desenvolvidas pelas docentes,
no componente Préticas Integradoras, ocorrem de maneira que ndo envolva apenas os
estudantes que a estd cursando, mas a escola como um todo. Segundo Andrade et al. (2015, p.
5), isso € extremamente necessario, pois “a concretizacdo dessas praticas no cotidiano e nas
diversas instancias e relacdes que esses saberes proporcionam, formam assim uma teia de
saberes que se articulam para compreensdo do todo; teia essa imprescindivel na perspectiva da
formacao humana integral.

A maioria das docentes entrevistadas relataram ainda outras ag¢des que sao
desenvolvidas na Escola de Ensino Médio em tempo integral. A exemplo, temos a feira de
ciéncias da escola que segundo D1:

Sera desenvolvida em quatro etapas: A 1% divisdo dos orientadores por turma. 2%
etapa: divisdo das equipes de cada sala. Os componentes Praticas Integradoras,
Iniciacdo Cientifica e ainda em parceria com os orientadores ajudardo as equipes
elaborarem e escreverem seus Projetos de pesquisa e elaborarem seus slides. 3* etapa:
Os estudantes apresentardo os projetos para os membros da banca e esses avaliardo
quais projetos serdo submetidos para a Feira de Ciéncias estadual-FECIBA. 4* etapa:

as equipes selecionadas para a FECIBA, irdo transpor o contetido dos slides para o
modelo do banner da FECIBA (D1).

Ainda com relagdo a feira de ciéncias, D7 relatou:

Neste ano a feira ocorreu de cunho cientifico literalmente, ou seja foi apresentado aos
alunos proposta da feira e cada dupla de professor ficou responsavel por orientar uma
turma, inicialmente os professores decidiam a tematica e os alunos buscariam uma
problematica com o tema, em seguida pesquisariam sobre e trariam para escola, em
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aulas destinadas para essas atividades os alunos apresentariam o que foram
encontrando e os professores orientando quanto a organizacdo, na etapa da pesquisa
e construcdo os professores foram responsaveis, a estrutura ficou por conta de Praticas
IT e Iniciagdo cientifica. Para apresenta¢do, foram divididas em bancas onde os
professores teriam critérios para avaliar a apresentacdo dos projetos em andamento, a
parte escrita ficou a cargo dos professores de iniciacdo cientifica e os orientadores da
turma.

Mediante as falas das docentes que trabalham na mesma Instituicdo Escolar, percebe-se
que a Escola em tempo integral em que elas lecionam trabalha com os eixos Ciéncia e Iniciagado
Cientifica dentro do componente curricular: Praticas Integradoras, de maneira interdisciplinar.
Cabe ressaltar também que, além da Feira de Ciéncias, foi verificado a partir das respostas que
a escola desenvolve outras acdes voltadas para a formacdo integral dos estudantes dentro do
referido componente, como: Festival Anual da Can¢do Estudantil (Face), O projeto Artes
Visuais Estudantis (AVE), O projeto Tempos de Arte Literaria (TAL), O projeto Produgado de
Videos Estudantis (Prove), Educag¢do Patrimonial e Artistica (EPA), DANCE A danga, O
ENCANTE - coral, Festival de Teatro na escola (FESTE).

Com relagdo a0 modo como esses projetos ocorrem, foram unanimes as respostas das
docentes. Para isso, trouxemos algumas falas para elucidar: “a partir de oficinas e com
orientagdo dos professores. E dividido para ser trabalhado nos componentes curriculares” (D2);
“a partir de oficinas e com orientacdo dos professores” (D4).

Trabalhar com agdes/projetos integradores dentro da escola, além de favorecer para uma
pratica pedagogica interdisciplinar, contribui para “o surgimento de novos conhecimentos, uma
vez que ndo basta apenas agregar conteudos diferentes: € necessario que haja o
compartilhamento de saberes e experiéncias com objetivos comuns” (MADEIRA, 2019, p. 86),
e claro, focado na formagao integral dos estudantes.

Além das ag¢des citadas, as docentes, em sua maioria, relataram desenvolver agoes
culturais no componente curricular Praticas Integradoras. Ja com relagdo aos Jogos Escolares,
todas afirmaram que acontecem na Escola de Ensino médio em tempo integral em que
trabalham.

Portanto, fica evidente a importancia de se trabalhar de maneira articulada com outros
docentes e, consequentemente, outros componentes curriculares, visto que esta pratica pode
favorecer o desenvolvimento de diversas outras capacidades nos estudantes para além do
contetido trabalhado em aula.

Assim, esses projetos e oficinas podem agregar uma série de conhecimentos sobre os
mais variados temas conforme sejam abordados, o que gera troca de experiéncias e cada vez

mais envolvimento por parte deste publico. Para tanto, as docentes poderao contar ainda com o



136

material disponibilizado no Produto Educacional que visa contribuir significativamente com
um ensino democratico com vistas a materializagdo do componente curricular Praticas
Integradoras, sem perder de vista o respaldo dos documentos legais que regem a Educacdo em
tempo integral na Bahia.

Assim, foram identificadas diversas a¢des que foram desenvolvidas no componente
Praticas Integradoras que podem promover a formagdo integral dos estudantes, tais como:
Projetos Estruturantes Culturais do estado da Bahia, Feiras de Ciéncia, A¢des Interdisciplinares

e Jogos Escolares, que compuseram a cartilha educacional.



137

S PRODUTO EDUCACIONAL

Neste topico, abordar-se-a4 a descricdo do produto educacional, a sua finalidade, a
metodologia que foi utilizada para na sua elaboracdao e ainda como ocorrera a validagao do
Produto Educacional. Como arcabougo teorico para a realiza¢ao do PE, foram consultados os

seguintes autores: Ciavatta, Frigotto, Ramos e Kuenzer, dentre outros.

5.1 DIALOGANDO SOBRE A PROPOSTA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O material educativo ¢ uma ferramenta que visa facilitar o processo de experiéncia de
aprendizagem e ndo apenas um objeto que repassa informagdes. Por conseguinte, incentiva a
compreensdo mais profunda e o pensamento critico sobre o contetido que estd sendo estudado
(KAPLUN, 2003).

Nesta perspectiva, optou-se pela constru¢do de uma cartilha educativa como Produto
Educacional (PE) proveniente desta pesquisa, denominada A formac¢do humana integral:
Compreendendo a possibilidade de materializacdo do componente Praticas Integradoras
em uma perspectiva omnilateral. O objetivo do Produto Educacional supracitado é:
“Socializar proposta de formagao omnilateral, elaborada de forma colaborativa com base nos
resultados da pesquisa, vislumbrando a conducdo do componente curricular Praticas
Integradoras, numa perspectiva de formagao integral dos sujeitos”.

A escolha da categoria Cartilha Educativa como Produto Educacional justifica-se pela
sua capacidade de ser uma ferramenta significativa para reflexdo sobre a tematica e sobre a
formacao integral. Com uma linguagem clara e objetiva, a cartilha refor¢a informagoes e
conceitos de maneira atrativa, convidando a reflexdo e andlise critica sobre as praticas
educativas.

Além disso, a praticidade e dinamicidade da leitura e da divisdo dos capitulos por cores,
torna-a uma ferramenta de facil manuseio. Dessa forma, pode ser utilizada para promover
discussdes qualificadas entre os profissionais da educacdo e estudantes, fomentando a
integracao do curriculo a partir da omnilateralidade e visando a formagao integral do estudante.

Desse modo, a pesquisa realizada no NTEQ9 possibilitou uma compreensao ampla sobre
a realidade do componente curricular Praticas Integradoras no Novo Ensino Médio. Tanto os
documentos analisados quanto as respostas coletadas dos docentes e coordenadores

pedagogicos foram de grande relevancia para identificar as principais demandas, perspectivas,
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acoes pedagogicas qualificadas e desafios enfrentados no processo de implementacao dessa
reforma curricular no referido componente.

A partir da andlise dos dados coletados por meio da “escuta” atenta aos docentes e
coordenadores pedagdgicos, foi elaborada uma cartilha educativa que incorporou as praticas
pedagbgicas desenvolvidas pelos participantes da pesquisa. Esse processo de colaboragdo
permitiu que o Produto Educacional se tornasse mais democratico e relevante. Em decorréncia
disso, as praticas pedagdgicas reais identificadas na pesquisa, juntamente as sugestoes
qualificadas da pesquisadora, que esta imersa nesse processo de implementagdo, e embasados
no referencial tedrico, foram inseridas na cartilha e representam uma possivel travessia da
reforma do Novo Ensino Médio para a formagao integral do estudante.

Assim, a pesquisa contribuiu significativamente para a producdo de um material
educativo mais completo e potencialmente adequado as necessidades e desafios enfrentados no
processo de implementacdo do Novo Ensino Médio, na matriz de 2019 de tempo integral da
rede baiana de ensino.

Ademais, o desenvolvimento integral do ser humano ¢ um conceito fundamental na
educagdo, e produzir materiais educativos que estimulem a reflexdo sobre essa tematica ¢
extremamente relevante.

Em vista disso, a cartilha educativa resultante desta pesquisa tem o intuito ndo apenas
de democratizar o acesso a informagao sobre a concep¢ao de desenvolvimento integral, mas
também de fomentar reflexdes sobre os desafios, perspectivas e contextos de reformas
envolvendo essa abordagem no ensino médio. Para tanto, as sugestdes foram desenvolvidas a
partir do estudo e analise dos componentes curriculares Praticas Integradoras, mas elas ndo se
limitam a esse contexto especifico. Pelo contrario, podem ser adaptadas a outros componentes
curriculares, visando uma educagdo mais abrangente e completa.

A cartilha educativa proveniente desse estudo apresenta informagdes sobre a
possibilidade de uma educagdo que visa a formagdo integral, tornando-se uma importante
ferramenta para estimular o pensamento critico e a reflexdo. Por meio dela, os leitores poderao
compreender a importancia da formacao integral e refletir sobre a sua aplicagdo na pratica

educativa, podendo promover, assim, uma educa¢do mais significativa e humanizada.

5.2 BASE TEORICA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O referencial tedrico fundamenta-se em autores renomados da Educagdo Profissional e

Tecnologica, e demais autores, que estimulam uma educagdo que ocorra a partir da
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compreensdo dos contextos sociais e culturais dos estudantes, visando o desenvolvimento de
suas capacidades criticas e autdbnomas, além de promover a formagao ética e politica, por meio
da integragdo das dimensdes que compdem a educacao integral, quais sejam: trabalho, ciéncia
e cultura.

Diante disso, o Produto Educacional pretende aproximar o componente curricular
Praticas Integradoras as concepgdes da EPT e da educagdo integral da rede baiana de ensino,
que comungam das mesmas perspectivas referentes a integragdo do curriculo a partir da
omnilateralidade. Portanto, traz sugestdes qualificadas advindas dos participantes da pesquisa
e da pesquisadora e, alinhadas a estas propostas tedricas para a condugao de praticas de ensino,
com potencial para a formagdo integral do estudante. Por sua vez, essas sugestdes, originadas
da reflexdo sobre o componente Praticas Integradoras, sdo relevantes para todos os
componentes curriculares, visto que a formacdo integral ¢ uma concepcao de educacdo que
pode ser implementada em todos os componentes.

Também ¢ importante ressaltar que essas sugestdes, originadas da reflexdo sobre os
componentes Praticas Integradoras, ndo se restringem a ele, ¢ podem ser implementadas a
outros componentes, uma vez que a formacdo integral ¢ uma concep¢do de educagdo que
permeia todo o curriculo.

Ademais, esse PE podera ser utilizado também para a reflexdo com vistas a elaboragao
dos Planos de Ensino das escolas em tempo integral, no Itinerario Formativo Integrado
Transdisciplinar nos componentes da Educagdo Profissional e Tecnoldgica e
Empreendedorismo, uma vez que propdem sugestdes qualificadas de intervengdes pedagogicas
que podem contribuir com a condugao desse itinerario. Essas acdes estdo em consonancia com
a proposta promovida na experiéncia do Ensino Médio Integrado (EMI), e tém sido
implementadas em diversas institui¢des, tanto dentro como fora da rede federal, vislumbrando

uma educacdo integrada.

5.2.1 Estrutura do Produto Educacional

O Produto Educacional intitulado “A formag¢ao humana integral: Compreendendo a
possibilidade de materializacio do componente Praticas Integradoras em uma
perspectiva omnilateral” serd dividido em dez topicos que discorrerem sobre contetidos

tedricos e praticos.
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A apresentacdo e contextualizacdo do Produto Educacional foram criadas com a
intenc¢do de contextualizar o docente e coordenador pedagdgico, situando a pesquisa e as teorias
que a sustentam:

O primeiro topico, intitulado “O que ¢ educacao integral?”, aborda os conceitos de
educacdo integral como a importancia da sua implementagao para a formagao humana integral.

O segundo tdpico, denominado “O que € a formacao humana integral?”, versa sobre as
principais diferencas sobre a formagao integral.

O terceiro topico, nomeado “Abordando o primeiro principio norteador da educagao
integral: a integracdo”, discute as praticas e ferramentas integradoras necessarias para o
desenvolvimento da educagao integral e situa sobre a concepgao de integragao utilizada no PE.

No quarto topico, nominado de “Desafios para a integracdo curricular e a formacao
integral”, se discute o significado dos elementos que constituem a integracdo a partir das
dimensdes: trabalho, ciéncia e a cultura.

O quinto topico, que se chama “Abordando o segundo principio norteador da Educagao
Integral: Trabalho como Principio Educativo”.

O sexto topico, “Abordando o quarto principio norteador da educacgdo integral: a
contextualizagdo”.

O sétimo topico, “Compreendo o que sao Praticas Integradoras”, aborda quais sdo as
praticas integradoras e como elas podem ser implementadas no ensino.

O oitavo topico, “O componente Praticas Integradoras das escolas de tempo integral
na Bahia”, aborda quais sdo as praticas integradoras.

No nono topico, “Possibilidades de materializacdo da integracao e formacao integral no
chdo da escola”, propde-se possiveis intervengdes a partir de estratégias pedagogicas para a
condugdo e materializag¢@o do ensino integrado no componente curricular Praticas Integradoras,
com contribui¢des de sugestdes qualificadas dos participantes da pesquisa.

E, por fim, no décimo topico, as Consideragdes finais.

Apresentada a estrutura da organizagdo do Produto Educacional, a seguir observa-se os
principios que norteiam esse material.

De acordo Almeida (2017), uma série de principios devem ser considerados no
desenvolvimento de materiais educativos. Desta forma, a construcdo da cartilha seguiu

principios e critérios, como pode ser constatado nas figuras abaixo.
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Figura 5 - Principios para a elaboragdo da cartilha.

Visual leve e atraente

Adequacao ao publico-alvo

Fidedignidade das informacodes

Fonte: Almeida (2017).

A estrutura¢do do Produto Educacional visa proporcionar uma apresentac¢ao visual com
informagdes claras, alternando entre textos, quadro e figuras para facilitar a compreensao. Além
disso, a linguagem utilizada € objetiva e pratica para sanar as principais davidas dos
profissionais relacionadas a formagao integral do estudante. Ainda, ha a indicacdo de sites e

videoanimagao para complementar as informagdes e dirimir possiveis dividas.

Figura 6 - Critérios de elaboragdo para a primeira versdo da cartilha.

Definigio do objetiv.
Fonma de apresentagSo: Projeto grifico e disgramagio dao
rriaterial.
Selecionar e organizar conteudos: Alnhamento entre o

DCRB, dabase conceitual da EPT & o mapeamente das agbes
p=dagogicas, desafios, lscunas identificadas = perspectivas

dos participantes da pesquiss = sinds sugestdes qualificadss
da pesquisadora.
Definir comunicagdo: kcones para destacar informagdes
importantes, cunosikdades ou dicas. Comunicagdo conceaitual e
pedagigica: proposigaoe de sugesties interventivas de ensino.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2022).

A apresentagdo do conteudo foi feita de forma clara e objetiva, por meio da utilizagao
de diferentes recursos de comunicag¢ado visual para facilitar a compreensao. O material, além de
socializar a formac¢do humana integral preconizada no DCRB e pelos autores da EPT, tem o
intuito de qualificar e propor ao corpo docente e coordenadores pedagdgicos formas dessa
pratica se consolidar na sala de aula, com a compilacdo de a¢des pedagdgicas realizadas pelos

participantes da pesquisa e da pesquisadora.
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Por conseguinte, o Produto Educacional trata de conceitos e praticas de ensino
integrador, propondo possiveis intervengdes para sua aplicagdo nas Escolas de tempo integral
da rede estadual baiana de ensino.

Portanto, este PE podera ser utilizado em momentos de planejamento com a finalidade
de discutir, problematizar a respeito da educacdo na implementa¢do de uma educagdo integral
e integrada a partir da omnilateralidade e, assim, a possibilidade de proporcionar uma formacao
completa para os estudantes, promovendo nao s6 o conhecimento académico, mas também a
formacao humana, social, cultural e profissional.

Além disso, contém exemplos e estratégias pedagdgicas realizadas pelos docentes
participantes da pesquisa, na condu¢do do componente Praticas Integradoras, a partir das
dimensdes: trabalho, ciéncia e cultura, e ainda sugestdes propostas pela pesquisadora.

Constituindo-se de um produto educacional colaborativo.

5.3 METODOLOGIA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O processo do trabalho metodologico realizou-se em trés momentos: o primeiro
momento foi constituido de duas etapas: a primeira etapa compreendeu a pesquisa bibliografica,
na qual foram realizadas leituras e analises de teses, dissertagdes e artigos cientificos sobre
formacao integral; e a segunda etapa, composta da andlise dos dados documentais e elaboracao
do PE. Compreendendo a andlise interpretativa dos Planos de Ensino dos docentes do
componente Préticas Integradoras e do Documento Curricular Referencial da Bahia, a fim de
coletar e selecionar acdes pedagdgicas realizadas por estes docentes, referente a formacao
integral para compor o PE.

O segundo momento, igualmente, foi constituido de duas etapas: continuacdo da
elaboracdo do PE, a partir da andlise dos questionarios, e primeira validagdo do PE. A analise
interpretativa dos questiondrios dos participantes desta pesquisa, incluindo docentes e
coordenadores pedagbgicos, foi utilizada para mapear as agdes pedagogicas desenvolvidas em
relagdo a abordagem omnilateral no componente Praticas Integradoras, bem como para
identificar os desafios e perspectivas no contexto da Reforma relacionada ao Novo Ensino
Médio. Durante esse processo, constatou-se que um dos coordenadores pedagodgicos nao
conhecia o conceito de Trabalho como principio educativo. A partir dessa constatacdo, esse
conceito foi incluido na cartilha educativa, juntamente com outros conceitos importantes

identificados nas praticas pedagdgicas dos participantes. Além disso, também foram abordados
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os desafios e perspectivas que os participantes reconhecem na implementagdo desta abordagem
de ensino no contexto do NEM.

Deste modo, a primeira validagdo do Produto Educacional (PE) foi realizada de forma
colaborativa, a partir da realidade identificada nas respostas ao questionario e Planos de Ensino.
Assim, foi possivel elaborar o PE da maneira mais adequada, e com o contetido considerando
a “escuta” aos participantes, contemplando sua realidade e necessidades. Além disso, esse
processo de construcao colaborativa se mostrou fundamental para a validagdo e aprimoramento
continuo do PE.

Portanto, tanto a analise dos Planos de Ensino realizada na segunda etapa desse processo
metodoldgico, quanto a analise das respostas ao questionario, foram importantes para avaliar a
integracdo das dimensdes de trabalho, ciéncia e cultura na formacdo integral, conferindo
subsidio de material, a partir das acdes pedagogicas realizadas pelos participantes desta
pesquisa, para a elaboracdo do Produto Educacional. Nesse sentido, este processo permitiu
ajustes e refinamentos na elaboragao final do PE.

O terceiro momento, realizar-se-4 em uma etapa: segunda validacdo do PE. E dar-se-a
pela avaliagdo dos membros da Banca de Defesa da Dissertacdo de Mestrado ¢ Produto
Educacional, conforme regulamento geral do Programa de Mestrado Profissional em Educagao
Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional, com a finalidade de verificar a pertinéncia e
adequacao do PE, visando garantir a qualidade e a eficacia deste material. Nesse sentido, para
realizar esta validagdo, sugere-se uma proposta de ficha com critérios avaliativos, com questdes
especificas sobre as caracteristicas do PE (APENDICE E).

Com vistas a organizar a ficha para validagdo do PE, realizou-se adaptacdes nas
questdes sugeridas por Chisté (2019). A autora agrupou as questdes por eixos divididos por
descritores de analise do material, como pode ser constatado abaixo:

(A) Estética e organizacdo do material educativo: organizacdo geral das secdes e/ou
capitulos — refere-se tanto a forma do material (as cores usadas, os tipos € tamanho das letras,
o0 espagamento, a composi¢ao de cada pagina, a inovagao e criatividade na diagramagao da capa
e também de cada parte do texto, nas imagens utilizadas;

(B) Capitulos do material educativo: refere-se a analise de cada uma das se¢des do texto,
a comegar pela introdugdo e/ou apresentacao do material educativo;

(C) Estilo de escrita apresentado no material educativo: relaciona-se com o tipo de
escrita escolhida para dialogar com o leitor e diz respeito a0 modo como iremos apresentar o

conteudo elencado;
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(D) Conteudo apresentado no material educativo: diz respeito a0 modo como o conteudo
¢ apresentado ao leitor, referindo-se também a forma como o assunto foi abordado;

(E) Propostas didaticas apresentadas no material educativo: esse eixo relaciona-se a
avaliacao das atividades propostas no material educativo;

(F) Criticidade apresentada no material educativo: esse eixo refere-se ao potencial
critico e contra hegemonico do material. Além disso, relaciona-se com a capacidade que o
material educativo teria de promover uma mudanga de pensamento e de atitude perante o tema
abordado;

Dessa maneira, a fim de contemplar a realidade especifica do material elaborado para a
implementagdo de uma nova flexibilizagdo curricular do Ensino Médio, a partir do alinhamento
de concepcdes da formagdo integral dos sujeitos no componente curricular Préaticas
Integradores, as questdes da validagdo do PE foram adaptadas segundo as perguntas do
questionario de Chisté (2019), como pode ser verificado a seguir:

A proposta de ficha para validacdo do produto educacional contempla seis eixos
centrais com questdes fechadas, que sao:

1. Estética e organizacio do material: a) A organizacgdo geral das secdes e/ou capitulos
¢ clara e de facil entendimento? b) A utilizacao de cores, tipos e tamanho de letra, espagamento,
imagens ¢ adequada e contribui para a apresentagdo do conteudo?

2. Capitulos do material: a) A introducdo e contextualizacdo de apresentacdo do
material educativo ¢ clara e de facil compreensao? b) O contetido ¢ apresentado de forma clara
e objetiva?

3. Estilo de escrita: a) O estilo de escrita escolhido para dialogar com os leitores ¢
adequado a proposta da cartilha? b) O estilo de escrita ¢ claro e de facil compreensao?

4. Conteudo: a) Possui consisténcia entre as propostas didaticas apresentadas
elaboradas pela pesquisadora a partir de referencial tedrico e as agdes realizadas pelos docentes
no componente praticas integradoras? b) O conteudo esta de acordo com a proposta de
formacao humana integral? c) O contetudo ¢ apresentado de forma clara e objetiva?

5. Propostas didaticas: a) As atividades propostas sdo claras e de facil compreensao?
6. Criticidade: a) O material educativo apresenta uma abordagem critica e reflexiva sobre a

formagio humana integral? (APENDICE E).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa mostram que o Documento Curricular Referencial da
Bahia (DCRB) e os Planos de Ensino analisados, descrevem uma abordagem critica e reflexiva
sobre as dimensdes de trabalho, ciéncia e cultura, demonstrando preocupagao com a Formagao
Integral dos estudantes. No entanto, a abordagem do Empreendedorismo no DCRB aparece de
forma produtiva, o que sugere uma orientagao para o mercado e para a produtividade, em
detrimento de uma visdao mais ampla e critica do papel do trabalho na sociedade. Além disso,
ndo foram encontradas politicas educacionais de recursos para a formagdo integral dos
estudantes no referido documento.

Ademais, podemos inferir que os objetivos propostos nesta pesquisa foram alcancados,
pois as dimensdes trabalho, ciéncia e cultura sdo inseridas nos documentos balizadores do
curriculo, bem como nos Planos de Ensino, por meio do componente curricular Praticas
Integradoras nas escolas-piloto da rede estadual do Novo Ensino Médio em tempo integral-
NTE 09 de 7 horas.

Foi constatado que os coordenadores pedagdgicos orientam e as docentes conduzem os
componentes de forma contextualizada e interdisciplinar, visando uma educagdo mais
significativa para os estudantes. Verificou-se, ainda, que os profissionais pesquisados
promovem a interdisciplinaridade e a contextualizagdo como estratégias de ensino importantes
para o desenvolvimento do trabalho pedagodgico nas dimensdes pertinentes para a consecugao
desse proposito.

Identificou-se como desafios para a implementagcdo do Novo Ensino Médio, em Escolas
de tempo integral, a falta de infraestrutura adequada, a falta de pessoal para atender as demandas
impostas por esse modelo educacional, inexisténcia de ementa do componente Praticas
Integradoras e a falta de formacao e orientacao continuada para os docentes e orientacdes para
os profissionais no que tange a implementacdo do NEM, por parte da Secretaria de Educagao
do estado da Bahia (SEC). No entanto, as docentes e coordenadores pedagdgicos entrevistados
buscam minimizar esses problemas para que o ensino possa acontecer de forma coletiva,
interdisciplinar e, na medida do possivel, de forma integral.

Foi observado uma preocupacao das docentes em contribuir para a formagao integral
dos estudantes, mobilizando diversos saberes e relacionando-os com uma aprendizagem
contextualizada. Além disso, foi identificado como perspectiva referente ao componente

Praticas Integradoras uma expectativa de mudangas do formato tradicional de sala de aula,
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como a adog¢do de oficinas e laboratorios, e avaliagdo do componente em parceria com lideres
de turma e coordenadores pedagogicos.

A pesquisa detectou aspectos e acdes que contribuem para o Produto Educacional,
visando a formacao integral dos estudantes, como os Projetos Estruturantes Culturais do estado
da Bahia, Feiras de Ciéncia, Agdes e Projetos Interdisciplinares, Jogos Escolares, desafios e
perspectivas da implementacdo do NEM e do componente Praticas Integradoras, e ainda lacuna
conceitual referente a um participante sobre a formacao integral.

Nesse sentido, a cartilha educativa que foi elaborada de forma colaborativa, a partir da
analise das respostas dos participantes dessa pesquisa, pode ser utilizada como ferramenta para
reflex@o em relagdo as praticas tratadas para a formagao integral dos estudantes.

E importante destacar que a autora deste estudo tem um olhar de pesquisadora, mas atua
também na coordenacdo pedagogica, e, por isso, a proposta desse material se volta como
possibilidade para qualificar o planejamento dos componentes de Praticas Integradoras e que
pode ser replicado em outras escolas.

Vilido salientar que, em 2023, o uso de uma matriz com Itinerario Formativo pode
aumentar os desafios enfrentados no ambiente escolar, devido a reforma do Novo Ensino
Meédio, que reflete os interesses da classe dominante, e seus compromissos nao sdo com o
direito universal a educacdo basica e integral, pois a consideram um servico que tem que se
ajustar as demandas do mercado.

Nesse contexto, ¢ importante que a comunidade escolar se mobilize para resistir a essa
logica e busque alternativas que possibilitem uma educagdo emancipadora e transformadora,
valorizando o didlogo, a participagdo ativa dos estudantes e a constru¢do de conhecimentos
criticos e contextualizados. Por esta razdo, apesar da Reforma do Ensino Médio ser uma
proposta hegemoénica, ¢ mesmo considerando o ambito de um componente curricular, essa
pesquisa provoca um movimento na contramao disso, promovendo uma abordagem que preza
pela formacao integral do sujeito. Aponta ainda possibilidades a partir da realidade pesquisada,
com potencial dessas experiéncias serem levadas e refletidas em outros espacos que trabalham
na perspectiva de formagao integral.

Assim, a proposta de aproximar o Ensino Médio Estadual Integral da Bahia, no
pressuposto de um Ensino Médio Integrado da EPT a partir do componente Praticas
Integradoras, tem como base o Produto Educacional resultante dessa pesquisa, com potencial
para qualificar o planejamento de Praticas Integradoras, a partir da abordagem de conceitos e
concepcdes concernentes a formagdo integral, de agdes pedagodgicas desenvolvidas pelos

docentes participantes dessa pesquisa e ainda sugestdes qualificadas de intervengdes
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pedagbgicas que a pesquisadora aborda referentes a um ensino com a abordagem da
omnilateralidade.

Nao ha duavidas de que existe um grande desafio na realidade educacional brasileira.
Assim, romper com essa logica capitalista referente ao dualismo no ensino nao ¢ tarefa facil e
requer estabelecer a finalidade e concepgao do Ensino Médio de tempo integral comprometido
com a classe trabalhadora.

Conclui-se que, ciente da relevancia desta pesquisa para a comunidade escolar e para a
sociedade como um todo, sugere-se que sejam desenvolvidas novas pesquisas e produtos
educacionais sobre esse aspecto a partir da implementacdo de nova matriz, com vistas a
verificar os impactos, desafios e perspectivas referentes a implementacao desse processo. Dessa
forma, estima-se que esse estudo possa contribuir ainda com a elaboragdo de novas pesquisas

acerca da tematica aqui abordada.
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APENDICE A - INSTRUMENTO PARA A COLETA DE DADOS DOCUMENTAL
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA

Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnologica

Cheklist pesquisa documental

Itens de observacio para a coleta de dados:

a) Temas e conteudos abordados no componente curricular Praticas Integradoras nas escolas-
piloto do Novo Ensino Médio em tempo integral.

b) Metodologias e estratégias de ensino utilizados no componente curricular Praticas
Integradoras nas escolas -piloto do Novo Ensino Médio em tempo integral.

c) Referéncias basica e complementares utilizadas no componente curricular Praticas
Integradoras nas escolas-piloto do Novo Ensino Médio em tempo integral.

d) Sao contemplados os conceitos do trabalho como principio educativo e omnilateralidade.

e) Ha orientacdes sobre o trabalho com os conceitos de trabalho, ciéncia e cultura.
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ess  APENDICE B - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS PARA OS
- 1 COORDENADORES PEDAGOGICOS

'MDERAL.  INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA
sahia Programa de P6s-Graduacao em Educagao Profissional e Tecnologica

Campus

Salvador Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica

Questionario online para os coordenadores pedagogicos
BLOCO 1 - Dados socioprofissionais

1 Institui¢ao:

2 Sexo:

( ) Masculino

( ) Feminino

() Prefere nao identificar

3 Nivel de escolaridade
() Especializagao

() Mestrado

() Doutorado

() Poés-Doutorado

() Outro. Especificar:

3.1 Em qual érea:

4 Enquadramento funcional:
() Efetivo
() Outro

4.1 Qual:

5 Carga horéaria
()20 horas
()40 horas
() Outro

5.1 Se “outro”, especificar:

6 Tempo de atuacgdo profissional como coordenador pedagdgico: (anos)

7 Tempo de atuagdo como coordenador pedagdgico da institui¢do: (anos)
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BLOCO 2 - Orientacoes para a implementacio do Componente Curricular

8 Vocé recebeu orientagdes por parte da SEC/NTE para explicar docentes a conduciao do
componente Praticas Integradoras com os novos arranjos do Novo Ensino Médio para escola
em tempo integral?

( ) Sim
( ) Nao

8.1 Em caso afirmativo, essas orientacdes aconteceram de forma:

() online: através de lives

() online: reunido em aplicativo
() presencial

() por escrito

() por telefone

9 Durante a implementagdo da flexibilizagao curricular para Novo Ensino Médio recebeu
acompanhamento de uma equipe e/ou profissionais disponibilizados pela SEC/NTE?

( ) Sim () Nao

10 Como foi realizada a divulgacdo da matriz curricular da parte flexivel do curriculo para o
Novo Ensino Médio em tempo integral, junto & comunidade escolar?

11 A elaboragdo do Plano de Curso ou de Ensino do componente curricular Préaticas
Integradoras ocorreu em conjunto com os docentes dos conteidos da Base Comum de
Formacgao Geral?

( ) Sim
( ) Nao

11.1 Em caso “afirmativo”, explique como € realizada essa conducdo. Caso queira exemplificar,
comente uma  ac¢do  especifica que foi realizada em  sua  escola.

12 E 0 mesmo professor que leciona Praticas Integradoras 1 e 22

( ) Sim
( ) Nao

12.1 Em caso afirmativo, por qual motivo ¢ o mesmo professor que leciona?

13 Vocé conhece o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) com a proposta de
Educagdo Integral em tempo integral?

( ) Sim

( ) Nao
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13.1 O que vocé acredita que seja uma formacao integral do estudante?

13.2 De onde veio essa opiniao?

14 Vocé ja ouviu o conceito trabalho como principio educativo?
( )Sim ( )Nao

14.1 Em caso afirmativo, o que vocé entende por trabalho como principio educativo?

15 Assinale os eixos ou tematicas que sdo abordados e desenvolvidos no componente Praticas
Integradoras.

() trabalho

() ciéncia

() cultura

() nenhum dos mencionados

() outro
Qual/ais?

15.1 De qual forma e quais desses eixos sdao desenvolvidos no componente Praticas
Integradoras?

16 Vocé se norteou por quais documentos ou critérios para orientar os docentes na condugao e
materializacdo do componente curricular Praticas Integradoras?

17 Em sua opinido, quais foram os desafios na condugdo e implementagdo do componente
curricular Praticas Integradoras?

18 Em sua opinido, quais as perspectivas e/ou potencialidades na condu¢do e implementacao
do componente curricular Praticas Integradoras?




[ l8]s|
[
mmm
m@
INSTITUTO
FEDERAL
Bahia

Campus
Salvador

163

APENDICE C - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS PARA OS DOCENTES

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA
Programa de P6s-Graduacao em Educagao Profissional e Tecnologica
Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica
Questionario online para os Docentes

BLOCO 1 - Dados socioprofissionais

1 Institui¢ao:

2 Sexo:

() Masculino

() Feminino

() Prefere ndo identificar

3 Nivel de escolaridade
() Especializagao

() Mestrado

() Doutorado

() Poés-Doutorado

() Outro. Especificar:

3.1 Em qual érea:

4 Enquadramento funcional:
() Efetivo

() Contratado (Reda)

() Outro

4.1 Qual?

5 Carga horéaria
()20 horas
()40 horas
() Outro

5.1 Se “outro”, especificar:

6 Tempo de atuacao profissional no magistério: (anos)

7 Tempo de atuagao como professor da instituicao: (anos)

8 Tempo que ministra o componente curricular Praticas Integradoras: (anos)
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BLOCO 2 - Implementacio do Componente Curricular

9 Vocé recebeu orientacdes da SEC/NTE para elaboragdo e conducdo do componente Praticas
Integradoras com os novos arranjos do Novo Ensino Médio para educagdao em tempo integral?

( ) Sim
() Nio

9.1 Em caso afirmativo, essas orienta¢des aconteceram de forma:

() online: através de lives

() online: reunido em aplicativo

() presencial

() por escrito

10 Durante a elaboracao do Plano Curso ou de Ensino vocé recebeu orientagao para condugao
do componente Praticas Integradoras. Quem realizou?

() Coordenador(a) Pedagogico(a)
() Gestor

( ) SEC/NTE

() Articulador do PROEI

() Nao recebeu orientacao

() outro

Quem?

10.1 Em caso afirmativo, essa orientacao estava alinhada para a implantagao do Novo Ensino
Médio em educacdo em tempo integral?

() Sim
( ) Nao
() Nao sei (ndo conhego a proposta do Novo Ensino Médio para educagdo em tempo integral)

10.2 Ainda em caso afirmativo, essa orientacdo estava alinhada com a proposta dos eixos
preconizados pela SEC no Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) para educacao
em tempo integral?

( ) Sim
( ) Nao
() Nao sei (ndo conhecgo os eixos do DCRB para educacao em tempo integral)

10.3 A elaborag@o do Plano Curso ou de Ensino do componente curricular Préticas Integradoras
ocorreu em conjunto com os docentes dos contetidos da Base Comum da Formacao Geral?

() Sim
( ) Nao
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11 Assinale os eixos ou tematicas que sao abordados e desenvolvidos no componente Praticas
Integradoras.

() trabalho
() ciéncia

() cultura
() outro
Qual/ais?

11.1 De que forma esses eixos sao desenvolvidos no componente Praticas Integradoras?

12 Como ¢ conduzido o componente curricular Praticas Integradoras na sua institui¢do? Com
relacdo a: metodologias, conteudos/tematicas e estratégias de ensino nas aulas.

13 Vocé conhece o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) com a proposta de
Educacao Integral em tempo integral?

() Sim

( ) Nao

13.1 O que voce acredita que seja uma formacao integral do estudante?

13.2 De onde veio essa opiniao?

14 Vocé ja ouviu o conceito trabalho como principio educativo?
( ) Sim
( ) Nao

14.1 Em caso afirmativo, o que vocé entende por trabalho como principio educativo?

15 Em sua opinido, quais foram os desafios na condu¢do e implementagdo do componente
curricular Praticas Integradoras?

16 Em sua opinido, quais as perspectivas e/ou potencialidades na conducao e implementacao
do componente curricular Préaticas Integradoras?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA
Programa de P6s-Graduacao em Educagao Profissional e Tecnologica
Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica

Prezado(a) participante,

Esclarecemos que o Projeto foi analisado por um Comité de Etica em Pesquisa — CEP, que
segundo a resolucdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, sdo colegiados interdisciplinares e
independentes, de relevancia publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criados para
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Nesse sentido, de acordo a resolugdo n® 510 de 7 de abril de 2016, serd apresentado ao
participante o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE que ¢ um documento no qual
explica o consentimento livre e esclarecido do participante e/ou de seu responsavel legal, de forma
escrita, devendo conter todas as informacdes necessdrias, em linguagem clara e objetiva, de facil
entendimento, para o mais completo esclarecimento sobre a pesquisa a qual se propde participar, abaixo
explicitado:

Convidamos o(a) Sr.(a) a participar da Pesquisa DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA
CONDUCAO E MATERIALIZACAO DO COMPONENTE CURRICULAR PRATICAS
INTEGRADORAS NAS ESCOLAS-PILOTO DO NOVO ENSINO MEDIO NA BAHIA sob a
responsabilidade dos pesquisadores Rosana Daily Marta Santos e Danilo Almeida Souza. Caso haja
alguma palavra ou frase que o(a) senhor(a) ndo consiga entender, converse com os pesquisadores
responsaveis pelo estudo.

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar e propor intervencdes na conducgdo e
materializagdo do componente curricular Praticas Integradoras nas escolas-piloto do Novo Ensino
Médio em tempo integral nos processos educativos para a formagdo integral dos sujeitos. E, como
objetivos especificos: verificar, a partir dos documentos balizadores do curriculo, como sdo abordados
e se sdo, os conceitos de trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura no componente curricular Praticas
Integradoras nas escolas-piloto do Novo Ensino Médio em tempo integral; identificar como os
coordenadores pedagogicos da Educagdo em tempo integral do Novo Ensino Médio orientam a
conducdo do componente curricular Praticas Integradoras; reconhecer como os docentes da Educacio
em tempo integral do Novo Ensino Médio conduzem o componente curricular Praticas Integradoras e
apontar quais os desafios e perspectivas na conducdo e materializagdo do componente curricular Praticas
Integradoras na Educagdo em tempo integral nos processos educativos para a formagdo integral dos
sujeitos.

Este estudo sera desenvolvido em quatro escolas-piloto do Novo Ensino Médio em tempo
integral do Territério de Identidade do Vale do Jiquirigd (NTE-09). E, participardo da pesquisa
aproximadamente 14 individuos (coordenadores pedagogicos e docentes).

O(a) Senhor(a) foi escolhido(a) a participar do estudo por possuir experiéncia profissional no
magistério, a partir de dois anos, haja vista que foi 0 ano de implantagdo da flexibilizagdo curricular e
vivéncia nos arranjos curriculares iniciados com essa proposta. O(a) Senhor(a) ndo podera participar do
estudo caso esteja afastado da atuagdo profissional por licencas médicas e/ou afastado por outros
motivos.

Ap6s entender e concordar em participar do estudo, sera enviado ao participante um /ink, via e-
mail e/ou WhatsApp para acesso ao questionario composto por dois blocos de perguntas, sendo o
primeiro com questdes socioprofissionais para realizar a caracterizacdo do perfil dos participantes. O
segundo bloco sera constituido com perguntas abertas e fechadas, com vistas a compreender a
elaboragdo e conducdo do componente curricular Praticas Integradoras. Destaca-se que as questdes nao
serdo obrigatorias, ficando o participante livre caso ndo deseje responder alguma.

Esta pesquisa pode apresentar risco minimo ao participante, como desconforto,
constrangimento, tomar o tempo do participante ou receio de exposi¢@o ao responder o questionario.

Os riscos caracteristicos do ambiente virtual, meios eletronicos, ou atividades ndo presenciais,
em funcdo das limitagdes das tecnologias utilizadas serdo minimizados, pois ndo coletaremos dados



167

pessoais considerados sensiveis e todos os dados coletados serdo armazenados em um dispositivo
eletronico local. Isso ird reduzir os riscos associados a quebra de anonimato e os riscos relacionados ao
ambiente virtual. Todo e qualquer registro de plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem"
sera apagado. Ademais, para garantir a confidencialidade e a privacidade dos participantes, a
caracterizacao sera feita por codificacdo de sua identidade e a garantia do sigilo e anonimato sera
assegurado. Sobre participar da pesquisa e disponibilidade de tempo, sua participagcdo levard
aproximadamente 20 min para responder o questionario e existe a possibilidade de preenchimento em
horario mais oportuno.

Desse modo, garantimos que toda conduta por parte dos pesquisadores, € no sentido de diminuir
qualquer chance de expor o participante a qualquer situacdo desconfortante, seja de ordem fisica ou
psicologica. Se mesmo assim, o participante da pesquisa se sentir constrangido por alguma situacao,
devido a julgamento da atuacdo profissional ou de qualquer ordem, ele contard com uma equipe
multidisciplinar pronta a ajudar. Os pesquisadores se dispdem a dialogar com o participante da pesquisa,
na tentativa de esclarecer qualquer situagdo, bem como, contatar o setor pedagogico e de psicologia do
campus para uma assisténcia e atendimento mais especializado.

Como beneficios na participagdo do estudo pode-se apontar a melhoria do ensino na rede
estadual da Bahia, e a producdo de conhecimento cientifico qualificado que possam potencializar
praticas inovadoras em escolas de outros estados, ou mesmo do estado da Bahia, ¢ ainda a sensibilizagéo
dos docentes e coordenadores pedagogicos para o desenvolvimento de uma pratica com foco na
formac@o humana integral e na orientagdo as praticas educativas voltadas ao trabalho como principio
educativo.

Destaca-se que sua participacdo sera voluntaria, livre de despesa e/ou remuneragdo e, mesmo
apds seu consentimento de participacdo a qualquer momento podera solicitar a retirada das suas
informagdes prestadas sem nenhum prejuizo. Salienta-se que o participante da pesquisa tera direito a
indenizagdo em caso de danos decorrentes da pesquisa ou ainda ressarcimento.

Todas as informagdes colhidas e os dados serdo analisados em carater estritamente cientifico,
mantendo-se a confidencialidade (segredo) do(a) senhor(a) a todo 0 momento, ou seja, os dados que
possam te identificar ndo serdo divulgados

Para qualquer outra informagao, o(a) Sr.(a) podera entrar em contato com os pesquisadores
Rosana Daily Marta Santos no enderego Rua Emidio dos Santos, Barbalho, CEP: 40301-015 — Salvador,
BA — Brasil. Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia ¢ Tecnologia Bahia (IFBA/Salvador).Telefone:
(75)99271-9171, e-mail: rosanauesb@hotmail.com, e Danilo Almeida Souza Telefone: (73) 9147-3210,
e-mail: danilofisico@gmail.com, ou poder4 entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
(CEP/IFBA), Av. Aratijo Pinho, N° 39 - Canela - Salvador - BA 40.110-150, telefone (71) 3221-0332,
e-mail: cep@ifba.edu.br.

Consentimento Pés-Informacao

Em fungdo da Pandemia da Covid-19, e em acordo com o OFICIO CIRCULAR N°
2/2021/CONEP/SECNS/MS, o consentimento serd dado pelo aceite em formulario eletronico; para
aqueles que desejarem, poderao solicitar o TCLE no formato fisico. Para tanto deverdo disponibilizar o
enderego para envio. A solicitacdo deve ser feita por e-mail: rosanauesb@hotmail.com. Telefone: (75)9
9271-9171.

Eu, , fui informado sobre o
que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboragdo, e entendi a explicagdo. Por isso,
eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser.

Data: / /

Assinatura do participante

Data: / /

Assinatura do Pesquisador Responsavel
Rosana Daily Marta Santos

Data: / /

Assinatura do Pesquisador Responsavel
Danilo Almeida Souza
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APENDICE E - PROPOSTA DE INSTRUMENTO DA 2* VALIDACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA
Programa de P6s-Graduacao em Educagdo Profissional e Tecnologica

Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica

DESCRITORES DE ANALISE DO MATERIAL

1. Estética e organizagdo do material:
e A organizacdo geral das se¢des e/ou capitulos ¢ clara e de facil entendimento? (Nao € clara e dificil de entender,
Um pouco confusa, Razoavelmente clara, Clara e facil de entender, Muito clara e facil de entender).
e A utilizagdo de cores, tipos e tamanho de letra, espacamento, imagens ¢ adequada e contribui para a apresentagio
do contetido? (Nao ¢é adequada e ndo contribui, Nao ¢ muito adequada e ndo contribui muito, Razoavelmente ade-
quada e contribui um pouco, Adequada e contribui, Muito adequada e contribui muito).

2. Capitulos do material:

e  Aintroducdo e contextualizagdo de apresentagdo do material educativo ¢ clara e de facil compreensdo? (Nao ¢é
clara e dificil de entender, Um pouco confusa, Razoavelmente clara, Clara e facil de entender, Muito clara e facil
de entender).

e O contetdo ¢ apresentado de forma clara e objetiva? (Nao ¢ claro e objetivo, Ndo ¢ muito claro e objetivo, Razoa-
velmente claro e objetivo, Claro e objetivo, Muito claro e objetivo).

3. Estilo de escrita:
e QO estilo de escrita escolhido para dialogar com os leitores ¢ adequado a proposta da cartilha? (Ndo ¢ adequado,
Nao ¢ muito adequado, Razoavelmente adequado, Adequado, Muito adequado).
e QO estilo de escrita ¢ claro e de facil compreensdo? (Néo ¢ claro e dificil de entender, Um pouco confuso, Razoa-
velmente claro, Claro e facil de entender, Muito claro e facil de entender).

4. Conteudo:

e  Possui consisténcia entre as propostas didaticas apresentadas elaboradas pela pesquisadora a partir de referencial
teorico e as agdes realizadas pelos docentes no componente praticas integradoras? (Nao hé consisténcia, Pouca
consisténcia, Alguma consisténcia, Consisténcia, Muita consisténcia).

e O conteudo esta de acordo com a proposta de formacdo humana integral? (Nao esta de acordo, Nao estd muito de
acordo, Razoavelmente de acordo, Est4 de acordo, Muito de acordo).

° O contetdo ¢ apresentado de forma clara e objetiva? (N&o é objetivo, Nao ¢ muito objetivo, Razoavelmente obje-
tivo, Objetivo, Muito objetivo).

5. Propostas didaticas:

e Asatividades propostas sdo de facil compreensdo? (Sdo dificeis de entender, Um pouco confusas, Razoavelmente
facil, Faceis de entender, Muito faceis de entender).

6. Criticidade:
e O material educativo apresenta uma abordagem critica e reflexiva sobre a formag@o humana integral? (Nao apre-
senta, Ndo apresenta muito, Razoavelmente apresenta, Apresenta, Muito apresenta).

O produto educacional foi considerado:

] APROVADO

O APROVADO COM MODIFICACOES
[J REPROVADO

MEMBROS DA BANCA
Presidente: Instituicdo: IFBA
Prof. Dr. Danilo Almeida Souza
Examinador Instituicdo: IFBA
01: Prof. Dr. Jancarlos Menezes Lapa
Examinador

02: Profa. Dra. Graziela Ninck Dias Menezes Instituicao: IFBAIFBA/DIVERSO-UNEB
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA CONDUCAO E MATERIALIZACAO DO
COMPONENTE CURRICULAR PRATICAS INTEGRADORAS NAS ESCOLAS-PILOTO DO
NOVO ENSINO MEDIO NA BAHIA
Pesquisador: ROSANA DAILY MARTA SANTOS Area Temaitica:
Versao: 2
CAAE: 55911422.5.0000.5031
Instituicio Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA
BAHIA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 5.346.835

Apresentacio do Projeto:

O protocolo em 2 versio apresentada a pesquisa DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA CONDUCAO E
MATERIALIZACAO DO COMPONENTE CURRICULAR PRATICAS INTEGRADORAS NAS
ESCOLASPILOTO DO NOVO ENSINO MEDIO NA BAHIA, do pesquisador(a) ROSANA DAILY
MARTA SANTOS, que, segundo o Parecer Consubstanciado n° 5.285.309 "vinculada ao programa de
"PROFEPT" da Institui¢do Proponente "I[FBA". A pesquisa visa "(...) entender e relacionar o contexto
de implementacdo de reforma no ensino médio em tempo integral no componente curricular Praticas
Integradoras e seu impacto no desenvolvimento integral dos sujeitos. Desta forma, o objetivo geral é
analisar a condug@o e materializagdo do componente curricular Praticas Integradoras nas escolas-piloto
do novo ensino médio, em tempo integral nos processos educativos para a formagao integral dos sujeitos.
Trata-se de uma pesquisa descritiva com abordagem qualitativa, que sera realizada em [4] escolas- piloto
em tempo integral do novo ensino médio na Bahia, do Nucleo Territorial de Educagido-09. Os
participantes da pesquisa serdo [14] (...) coordenadores pedagogicos e docentes que lecionam o
componente curricular Praticas Integradoras. Para a realizacdo da coleta de dados sera utilizado um
roteiro estruturado para a analise documental e dois questionarios online construidos com auxilio do
Google forms que analisard a conducdo e materializacdo do componente curricular Praticas Integradoras.
A analise dos dados ocorrera de forma interpretativa, com aproximagdes do trabalho como principio
educativo, utilizando como referencial tedrico os autores: Marx, Engels, Gramsci, Ciavatta, Frigotto,
Ramos, Kuenzer e Paulo Freire. Espera-se com essa pesquisa propor sugestoes qualificadas para os
coordenadores e professores na condugdo do componente Praticas Integradoras, na perspectiva da
formagdo humana integral dos sujeitos, a partir do produto educacional: guia didatico. E assim, a
possibilidade de contribuir como ferramenta na elaborag@o dos planos de ensino do referido componente
curricular."

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral:

"Analisar e propor interven¢des na conducdo e materializagdo do componente curricular Praticas
Integradoras nas escolas-piloto do novo ensino médio em tempo integral no estado da Bahia-NTE 09,
processos educativos para a formagao integral dos sujeitos.”" Objetivos Especificos:

"- Verificar, a partir dos documentos balizadores do curriculo, como sdo abordados e se sdo, os conceitos
de trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura no Componente Curricular Praticas Integradoras nas escolas-
piloto do Novo Ensino Médio em tempo Integral;- Identificar como os coordenadores pedagogicos da
Educagdo em tempo Integral do novo ensino médio orientam a condu¢do do Componente Curricular
Praticas Integradoras; - Reconhecer como os professores da Educacdo em tempo integral do novo ensino
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médio conduzem o Componente Curricular Préticas Integradoras;- Apontar quais os desafios e
perspectivas na condugdo e materializagdo do componente curricular Praticas Integradoras na Educacao
em tempo integral nos processos educativos para a formacao integral dos sujeitos."

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora acrescenta aos riscos da pesquisa descritos em todos os documentos
((<PB_INFORMACOES BASICAS DO PROJETO 1886334.pdf>,

<TCLE.docx> e <ProjetoCep.docx>) o seguinte texto:

"Os riscos caracteristicos do ambiente virtual, meios eletronicos, ou atividades ndo presenciais, em
funcdo das limitagdes das tecnologias utilizadas serdo minimizados, pois ndo serdo coletados dados
pessoais considerados sensiveis e todos os dados coletados serdo armazenados em um dispositivo
eletronico local. Isso ira reduzir os riscos associados a quebra de anonimato e os riscos relacionados ao
ambiente virtual. Todo e qualquer registro de plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem"
sera apagado. Ademais, para garantir a confidencialidade e a privacidade dos participantes, a
caracterizacdo sera feita por codificagdo de sua identidade e a garantia do sigilo e anonimato sera
assegurado. Sobre participar da pesquisa e disponibilidade de tempo, a participagdo levara
aproximadamente 20 min para o participante responder o questiondrio e existe a possibilidade de
preenchimento em horario mais oportuno."

"Alertamos que tem sido comum um aumento no nimero de golpes virtuais decorrentes do envio de
links duvidosos no meio virtual ou acesso a plataformas de reunides online como o google Meet por
pessoas maliciosas, com inten¢do de constranger os participantes. Apesar de ndo podermos garantir
segurancga integral nesse aspecto, vamos instruir aos participantes, como medida de prevencdo que a
comunicacao relacionada a esta pesquisa sera feita exclusivamente com a pesquisadora, a qual também
fornecera o nimero de celular, no caso de duvidas para contato direto. Ainda ha a possibilidade de
contarmos com a consultoria da Coordenagdo de Gestdo de Tecnologia da Informagdo — CGTI do IFBA
campus Salvador, via coordenacdo do Programa de Pods-Graduagdo em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, por solicitagdo ao coordenador do curso; mestrado no qual a pesquisadora estd vinculada."
"Desse modo, sera garantido na conduta por parte dos pesquisadores, diminuir qualquer chance de expor
o participante a qualquer situacdo desconfortante, seja de ordem fisica ou psicologica. Se mesmo assim,
o participante da pesquisa se sentir constrangido por alguma situacdo, devido a julgamento da atuacgdo
profissional ou de qualquer outra ordem, ele contara com uma equipe multidisciplinar pronta a ajudar.
Os pesquisadores se dispdem a dialogar com o participante da pesquisa, na tentativa de esclarecer
qualquer situacdo e dirimir as davidas, entrando em contato direto com a pesquisadora via telefone, bem
como, contatar o setor pedagogico e de psicologia do campus para uma assisténcia e atendimento mais
especializado."

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Os comentarios que seguem levam em considerag@o os itens apresentados na se¢do Conclusdes ou
Pendéncias e Lista de Inadequagdes no Parecer Consubstanciado n® 5.285.309, a saber:

"a) Inserir em todos 0s documentos
(<PB_INFORMACOES_BASICAS DO PROJETO 1886334.pdf>,
<CronogramaDeAtividades.docx> e <ProjetoCep.docx>) etapa de envio de relatorio parcial;"

A pesquisadora insere em todos os documentos supracitados a etapa de envio de relatorio parcial (entre
4 de julho e 31 de agosto de 2022), e indica o envio de relatorio final de 1 de novembro a 23 de dezembro
de 2022.

"b) Inserir em todos 0s documentos
(<PB_INFORMACOES BASICAS DO PROJETO 1886334.pdf>,

<TCLE.docx> e <ProjetoCep.docx>) os riscos referentes a pesquisas envolvendo etapa em

ambiente virtual, conforme item 1.2.1 do OFICIO CIRCULAR N° 2/2021/CONEP/SECNS/ MS;"

A pesquisadora insere os riscos envolvendo etapas em ambiente virtual, como apresentado na secio
Avaliacdo dos Riscos e Beneficios. Esta nova descricdo coaduna com as orientacdes do OFICIO
CIRCULAR N° 2/2021/CONEP/SECNS/MS.
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"c) Apresentar reflexdo sobre os Aspectos Eticos aplicados & pesquisa no Projeto Detalhado."

A pesquisadora informa no campo Aspectos Eticos que "...serdo respeitados os principios bioéticos no
que tange a dignidade e autonomia dos participantes, no sentido de o participante poder decidir pela
participagdo ou ndo da pesquisa, sem que isso lhe gere qualquer prejuizo. Além disso, sera assegurado
a nao maleficéncia na minimizagdo dos riscos e nao ocorréncia de danos, ¢ na beneficéncia como a
maximiza¢do dos beneficios em participar desta pesquisa e desenvolvendo-a de forma justa, sem
preconceitos de nenhum aspecto e ainda garantindo a equidade na escolha dos participantes assegurando
o mesmo critério de inclusdo e exclusdo da pesquisa, todos tem igual direito de participagdo do estudo.”
Ainda que as garantias aos principais parametros éticos estejam descritas como ag¢des que ja sao direitos
dos participantes da pesquisa, de modo generalista e pouco especifica aos elementos que compdem a
pesquisa propriamente dita, a pesquisadora se compromete com estas garantias.

"d) Inserir no TCLE informagdes sobre direito a ressarcimento e indenizagdo."

Ao TCLE, ¢ acrescido o seguinte paragrafo: "Assim, informamos que todos os participantes estdo
resguardados conforme orientagdo da Resolugdo 466/12 ¢ 510/16 Conselho Nacional de Saude. Ainda
que se trate de pesquisa em meio virtual, com baixa chance de ocorréncia, vocé€ ainda tera direito a
ressarcimento de despesas, caso essas ocorram e possivel indenizagdo em decorréncia de algo pelo qual
se sinta prejudicado na pesquisa." Deste modo, a pesquisadora, além de comprometer-se com os direitos
ao ressarcimento e indenizacdes, esclarece ao participante para que este possa consentir de forma
esclarecida.

"e) Inserir em todos 0s documentos
(<PB_INFORMACOES BASICAS DO PROJETO 1886334.pdf>, <TCLE.docx> e
<ProjetoCep.docx>) as medidas para mitigar os riscos e para reparacdo caso algum dano ocorra ao
participante;"

Como apresentado na se¢do anterior deste parecer, a pesquisadora descreve as medidas para mitigar os
riscos e aponta medidas assistenciais e indenizatorias, caso necessario.

"f) Inserir Danilo Almeida Souza na Equipe de Pesquisa no
<PB_INFORMACOES BASICAS DO PROJET O_1886334.pdf>"

O pesquisador Danilo de Almeida Souza foi inserido no quadro Equipe de Pesquisa do
<PB_INFORMACOES BASICAS DO PROJET O 1886334.pdf>, conforme solicitado.

"g) Citar as Res. 466/2012 e 510/2016 no <TCLE.docx> e inserir no mesmo documento defini¢do do
CEP, conforme Res. 466 Inc. VII.2."

Ao texto do TCLE, a pesquisadora insere uma introdugio, como transcrito a seguir: "Esclarecemos que
o Projeto foi analisado por um Comité de Etica em Pesquisa - CEP, que segundo a resolugio n°® 466 de
12 de dezembro de 2012, sdo colegiados interdisciplinares ¢ independentes, de relevancia publica, de
carater consultivo, deliberativo e educativo, criados para defender os interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos.

Nesse sentido, de acordo a resolugdo n° 510 de 7 de abril de 2016, sera apresentado ao participante o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE que é um documento no qual explica o
consentimento livre e esclarecido do participante e/ou de seu responsavel legal, de forma escrita,
devendo conter todas as informagdes necessarias, em linguagem clara ¢ objetiva, de facil entendimento,
para o mais completo esclarecimento sobre a pesquisa a qual se propde participar(...)". Portanto,
atendendo a pendéncia apontada em parecer anterior. Contudo, cabe destacar que algumas das passagens
do texto nao concordam com os elementos da pesquisa (a saber, "(...)TCLE que é um documento no
qual explica o consentimento livre e esclarecido do participante e/ou de seu responsavel legal(...)", visto
que os participantes desta pesquisa sdo maiores de idade). Recomenda-se a revisdo, de modo a tornar o
contetido do TCLE mais especifico.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Segundo o Parecer Consubstanciado n°5.285.309, os seguintes documentos listados foram apresentados,
na versdo anterior deste protocolo EM NAO CONFORMIDADE com os parimetros éticos vigentes
apresentados nas Res. 466/12, 510/16, Norma Operacional 01/13 ¢ demais documentos orientadores da
CONEP/CNS/MS:
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Projeto Detalhado - PD

Projeto Plataforma Brasil - PB_

Cronograma Detalhado

TCLE

Nesta versdao do protocolo a adequacdo das pendéncias listadas no parecer anterior resultaram EM
CONFORMIDADE com os parametros €ticos vigentes apresentados nas Res. 466/12, 510/16, Norma
Operacional 01/13 e demais documentos orientadores da CONEP/CNS/MS, além dos apresentados
nesta condigdo em parecer anterior, os seguintes documentos listados:

Projeto Detalhado - ProjetoCep_ajustado.docx

Projeto Plataforma Brasil - PB_ INFORMACOES BASICAS DO PROJETO 1886334.pdf
Cronograma Detalhado - CronogramaDeAtividades_ajustado.docx

TCLE - TCLE ajustado.docx

Recomendacoes:

Atentar-se para os prazos de envio dos relatorios, através de notificacdo, e para a necessidade de
comunicar previamente ao CEP, qualquer alteragdo do projeto (cronograma, orgamento, nimero de
participantes, etc), através de emenda.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

O Protocolo de Pesquisa, ap0s criteriosa analise do colegiado do Comité de Etica em Pesquisa do IFBA
(CEP/IFBA), obteve parecer APROVADO. Os relatorios parciais e final devem ser apresentados
durante a execugdo do projeto de pesquisa, conforme as Resolugdes n° 466/2012 e n® 510/2016, ¢ Norma
Operacional N° 001/2013, todos do Conselho Nacional de Saude (CNS).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas |PB_INFORMACOES BASICAS DO P 19/03/2022 Aceito
do Projeto ROJETO _1886334.pdf 16:43:53
Projeto Detalhado /

ROSANA DAILY
Brochura ProjetoCep_ajustado.docx ! ?/93/22.022 Aceito
6:42:03 | MARTA SANTOS
Investigador
TCLE / Termos de
Assentimento / ROSANA DAILY
TCLE_ajustado.docx ! ?/60?1/122‘;2 Aceito
Justificativa de i MARTA SANTOS
Auséncia
Cronograma CronogramaDeAtividades_ajustado.docx 19/03/2022 |ROSANA DAILY Aceito
16:41:33
MARTA SANTOS
Orgamento DeclaracaoOrcamento.pdf 09/02/2022 |ROSANA DAILY Aceito
12:57:39
MARTA SANTOS
Outros Declaracao 3.pdf 31/01/2022 |ROSANA DAILY Aceito
22:07:17
MARTA SANTOS
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Outros CurriculoLattesDaniloAlmeida.pdf 31/01/2022 |ROSANA DAILY Aceito
21:55:05
MARTA SANTOS
Outros CurriculoLattesRosanaDaily.pdf 31/01/2022 |ROSANA DAILY Aceito
21:54:33
MARTA SANTOS
Outros TermoDeAnuencia_4.pdf 31/01/2022 |ROSANA DAILY Aceito
21:50:02
MARTA SANTOS
Outros TermoDeAnuencia_3.pdf 31/01/2022 |ROSANA DAILY Aceito
21:49:42
MARTA SANTOS
Outros TermoDeAnuencia_2.pdf 31/01/2022 |ROSANA DAILY Aceito
21:49:02
MARTA SANTOS
Declaragdo de TermoDeAnuencia_1.pdf 31/01/2022 |ROSANA DAILY Aceito
concordancia 21:47:18
MARTA SANTOS
Declaragdo de Declaracao 2.pdf 31/01/2022 |ROSANA DAILY Aceito
. 21:44:05
Pesquisadores MARTA SANTOS
Declaragdo de Declaracao.pdf 31/01/2022 |ROSANA DAILY Aceito
21:42:36
Pesquisadores MARTA SANTOS
Folha de Rosto FolhaDeRostoCep.pdf 31/01/2022 |ROSANA DAILY Aceito
21:39:12
MARTA SANTOS

Situacio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Salvador, 12 de abril de 2022

Assinado por:
Mauricio Silva Araujo
(Coordenador(a))




