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RESUMO

E importante que os jovens adquiram conhecimentos da fung&o social da literatura,
que reconhecam, por meios dos textos escolhidos, sua capacidade critica de enxergar
o mundo e sua inser¢ao nele. Em razdo disso, diz-se que o texto literario deve auxiliar
no (re)-conhecimento de classe social e o valor do seu trabalho na sociedade. Partindo
desse pressuposto, este trabalho tem como objetivo geral identificar as contribuigdes
da Literatura na formagéao de sujeitos criticos e emancipados, a partir de estudos das
praticas literarias presentes na formagdo humana integral de discentes do curso
Técnico Integrado em Agropecuaria do IFP1 — Campus Paulistana. Nesse sentido, este
estudo se dispde a contribuir de forma descritivo-reflexiva sobre a identificagdo da
funcdo social da Literatura, por meio do letramento literario, em prol da
omnilateralidade, na turma do primeiro ano, do Curso Técnico Integrado em
Agropecuaria, partindo de pressupostos tedricos a analises das praxis evidenciadas
no Campus Paulistana - Instituto Federal do Piaui. E valido pontuar, também, que o
presente trabalho classifica-se quanto a abordagem, como um estudo qualitativo, do
tipo exploratério-descritivo, que tem na metodologia da observagdo um elemento de
comprovagao para um estudo de caso. Como aporte tedrico, o trabalho se fez valer
de autores como Céandido (2011), Cosson (2016), Lajolo (1998), Ramos (2008), dentre
outros estudiosos, bem como o alicerce das Orientacbes Curriculares Nacionais:
Linguagens, cédigos e suas tecnologias para o Ensino Médio e no PPC do curso de
Agropecuaria. Os dados mostraram que a escola deve possibilitar uma formacgao geral
(propedéutica e manual) no ensino médio do EPTT para obter uma formacéao holistica
do ser. Com isso, além de pessoas habilitadas para o mercado de trabalho, é preciso
qgue sejam formados seres com capacidade critica e poder de intervirem em seu meio.
Logo, o trabalho com letramento literario na escola mostrou-se bastante eficaz, uma
vez que pode auxiliar na construcao de leitores capazes de se inserirem em uma
comunidade, manipularem seus instrumentos culturais e construirem, com eles, um
sentido. Notou-se, ainda, que o texto literario tem um potencial humanizador no
individuo, que contribui para agregar em sua concepg¢ao, além da ética e da estética,
a descoberta de sentidos pela sua capacidade de reinscrever o mundo pela for¢a da
palavra.

Palavras-Chave: Educacédo. Letramento literario. Literatura. Omnilateralidade.



ABSTRACT

It is important that young people acquire knowledge of the social function of literature,
that they recognize, through the chosen texts, their critical capacity to see the world,
and their insertion in it. Consequently, it is said that the literary text should help in the
(re) -knowledge of social class and the value of their work in society. For this reason,
this work has as general objective to identify how Literature contributions in the
formation of obedience and emancipated, from studies of the literary practices present
in the integral human formation of students of the Integrated Technical Course in
Agriculture at IFPI — Campus Paulistana. Hence, this study is willing to contribute in a
descriptive-reflective way on the identification of the social function of Literature,
through literary literacy, in favor of omnilaterality, in the first-year class, of the Integrated
Technical Course in Agriculture, based on theoretical assumptions the analysis of the
praxis evidenced in the Campus Paulistana - Federal Institute of Piaui.The present
work is classified as to the approach, as a qualitative study, of the exploratory-
descriptive type, which has in the observation methodology an element of proof for a
case study. As a theoretical contribution, it uses authors such as Candido (2011),
Cosson (2016), Lajolo (1998), Ramos (2008), among other scholars. It is also part of
the National Curriculum Guidelines: languages, codes and their technologies for High
School and in the PPC of the Agriculture course. The indispensable data is that the
school must provide a general education (propaedeutics and manual) in high school
at the EPTT in order to obtain a holistic formation of the being. With this, in addition to
qualified people for the labor market, it is necessary that beings with critical capacity
and the power to intervene in their environment are trained. Therefore, working with
literary literacy at school proved to be quite effective, as it can help to build readers
capable of inserting themselves in a community, manipulating its cultural instruments
and building meaning with them. It was also noted that the literary text has a
humanizing potential in the individual, which contributes to adding to its conception, in
addition to ethics and aesthetics, the discovery of meanings through its ability to
reinscribe the world through the power of the word.

Keywords: Education. Literary literacy. Literature. Omnilaterality.
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1. INTRODUGAO

Desde muito cedo, as letras, cores e imagens saltavam aos meus olhos nos
livros que abria quando, ainda sem ter sido alfabetizada, minha mae, que néao tinha
muita instrucdo escolar, me presenteava — ela era faxineira e ganhava dos
empregadores esses itens que iriam para o lixo, mas que, em suas mMAaos,
transformaram-se em instrumentos essenciais a minha formacgao.

Cada leitura era uma nova descoberta, um novo mundo se abria perante a mim,
0 que me fazia apaixonar cada vez mais pelos textos literarios. Nao me lembro
exatamente como esse gosto veio, 0 que sei € que no ensino médio ele parece ter
sido apagado ou pouco incentivado, nédo sé pela falta de estimulo, por parte dos
professores, como por serem itens extremamente caros e, portanto, inacessiveis as
minhas condigdes. Somente na graduagao em Letras pude retomar esta paixao pela
literatura.

Isso me faz recordar um trecho de um dos autores que mais me motivaram na

caminhada literaria, o saudoso Rubem Alves:

Ha escolas que s&o gaiolas. Ha escolas que s&o asas. As escolas que sao
gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte do voo. Passaros
engaiolados s&o passaros sob controle. Engaiolados, o seu dono pode leva-las
para onde quiser. Passaros engaiolados sempre tém um dono. Deixaram de
ser passaros. Porque a esséncia dos passaros € o voo. Escolas que sédo asas
ndo amam passaros engaiolados. O que elas amam s&o os passaros em voo.
Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas
nao podem fazer, porque o0 voo ja nasce dentro dos passaros. O voo ndo pode
ser ensinado. S6 pode ser encorajado (ALVES, 2000, p. 40).

A escola que, talvez, deveria me incentivar a leitura, acabou me trazendo
frustragdes, cortando minhas asas, me impedindo de voar. Penso que, ao nao inserir
o aluno no mundo da leitura, de forma adequada e contextualizada, o ambiente escolar
encerra sonhos e poda vidas, impede que seus discentes voem. Foi assim que me
senti por muitos anos: presa em uma gaiola. Por outro lado, a universidade foi “asas”
e serviu para mim como uma espécie de libertagdo, em que pude retomar de forma
mais intensa as minhas leituras, foi naquele espago que pude fazer diversas reflexdes
acerca de textos literarios e perceber que eles sempre comunicam algo, ndo sao
ingénuos, sua fungao vai além do que os olhos podem ver.

Foi o curso superior que criou em mim um desejo de trabalhar com literatura,

com a leitura contextualizada, que produzisse nos alunos a construcido de
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pensamento critico e que, ao terem acesso a um livro, a um texto, os alunos pudessem
ter a nogdo de que ha algo naquelas linhas além do que esta posto. Este € um
processo que eu chamo, assim como Rubem Alves, de deixar o aprendiz voar, sem
cortar suas asas ou delimitar espaco de voo.

Por isso, defendo e tenho a crenca de que o letramento literario, feito da forma
adequada, pode contribuir para a emancipacao social dos seres, ao possibilitar a
construgcao de senso critico e participagéo cidada. No entanto, esta ndo tem sido a
realidade de grande parte das escolas brasileiras, especialmente as técnicas, que
mais tém sido gaiolas na aprendizagem de muitos adolescentes e jovens brasileiros.

Com isso, percebo que, repensar o ensino de Literatura, nos dias de hoje, é
entender que a leitura literaria € fundamental para o desenvolvimento integral do
individuo, ja que ela exerce uma fungéo social importante, pois de forma dialética, a
Literatura ¢ influenciada e influencia o meio social. Dessa forma, a sua praxis deveria
ser efetivamente discutida e repensada com a intencdo de externar as dificuldades
enfrentadas em sala de aula, tais como a utilizagéo superficial desse componente por
alguns educadores.

Nessas circunstancias, cabe aos professores atualizarem os seus
conhecimentos sobre a concepc¢ao de ensino de Literatura e aplicarem métodos que
possibilitem amenizar ou quica sanar a distancia do trio: literatura, aluno e leitor. Essa
acao podera propor alternativas que conduzam ao letramento literario.

O presente trabalho enquadra-se na Linha de pesquisa — Praticas Educativas
em Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), e no macroprojeto 1 — Propostas
metodoldgicas e recursos didaticos em espagos formais e nao formais de ensino na
EPT. Sendo assim, a pesquisa se dispde a contribuir de forma descritivo-reflexiva
sobre a identificagdo da fungéo social da Literatura, por meio do letramento literario,
em prol da omnilateralidade, na turma do primeiro ano, do Curso Técnico Integrado
em Agropecuaria, partindo de pressupostos tedricos a analises das praxis
evidenciadas no Campus Paulistana — Instituto Federal do Piaui. E, também, a
elaboragao de um produto educacional para auxiliar o docente de Lingua Portuguesa
dos Institutos Federais de Educacao.

O aporte tedrico baseia-se em tedricos como Candido (2011), Cosson (2016),

Lajolo (1998), Ramos (2008), dentre outros estudiosos. Também consta alicerce das
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Orientagdes Curriculares Nacionais: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias para o
Ensino Médio.

A presente pesquisa justifica-se pela intencado de obter, de forma profunda e
detalhada, aspectos relacionados a fungao social da Literatura, tal como as praticas
docentes com essa intencionalidade, em sala de aula, tendo em vista que o aluno
precisa ter contato com o texto literario, pois isso o proporcionara a reflexdo sobre
inumeras questdes sociais, além de insercdo no processo de letramento literario.
Cosson (2016) afirma que a aula de literatura tem a finalidade de subsidiar esse
processo e que o docente deve utilizar recursos que contemplem satisfatoriamente
essa atividade.

Além do mais, partindo da premissa educacional, de que a Educacao
Tecnologica esta sustentada na triade: trabalho, ciéncia e cultura, o ensino de
Literatura, no Ensino Médio Integrado, deve colaborar para a formagao omnilateral
dos alunos, pois contribui tanto para a aquisicdo dos aspectos estéticos quanto éticos
da dimenséao da cultura.

Dessa forma, a Literatura pode servir como vetor para a transformagao de
pessoas; permitir uma relagdo dialégica com o contexto e o fazer dos individuos;
contribuir para a ruptura de paradigmas no espago escolar; tornar mais efetiva a
relacéo entre os componentes curriculares de formacgao geral com os componentes
curriculares de formacao especifica no contexto do Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional.

O ensino de Literatura, como parte da disciplina de Lingua Portuguesa, da
estrutura curricular do Ensino Médio tem sido tema de reflexdes, discussdes e
inumeros questionamentos no ambiente escolar. Lajolo (1998) afirma que se propaga
o discurso didatico sobre a importancia do contato com textos literarios, porém, a
praxis ainda permeia o uso de obras fragmentadas com o intuito de trabalhar aspectos
da gramatica normativa, a partir da utilizagcdo de textos simplificados para
classificagdes supérfluas de caracteristicas de estilos literarios e biografias de autores
consagrados pelo canone literario. Outro aspecto que dificulta o processo de ensino é
o mito de que a leitura literaria é dificil. Com isso, os alunos afastam-se, mesmo antes

de conhecé-la.
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Infelizmente, ainda se faz presente outro aspecto negativo, em que a Literatura
€ vista, por muitos, como algo futil, configurando-se como uma pratica burguesa

arcaica de entretenimento. Cosson (2016, p.10) pontua essa questéo:

Essa postura arrogante com relacao ao saber literario leva a Literatura a ser
tratada como apéndice da disciplina Lingua Portuguesa, quer pela
sobreposicdo a simples leitura no ensino fundamental, quer pela redugéo da
Literatura a histéria literaria no Ensino Médio.

A prépria organicidade do Ensino Médio Integrado também contribui para a
problematica. Ramos (2008) afirma que por muito tempo essa modalidade de ensino
esteve voltada ao mercado de trabalho, ou seja, prevaléncia do ensino técnico ao
propedéutico. Por isso, conforme a autora, € necessario um projeto de ensino que
supere a dualidade entre formacéo especifica e formagéo geral.

Assim, considerando as inumeras disciplinas que compdem a estrutura
curricular da base comum e técnica no Ensino Médio Integrado em um instituto federal
e ainda respeitando toda a gama de possibilidades que a Literatura oferece, este
estudo se interessa por verificar o enfoque social no ensino de Literatura. Desta forma,
a pergunta que norteou esta pesquisa foi: como a Literatura pode contribuir
efetivamente na formacao integral dos discentes de cursos integrados ao médio da
ETP — Educacéo Profissional e Tecnoldgica?

Quanto aos objetivos tragados para este estudo, o geral foi: identificar as
contribuigdes da Literatura na formagao de sujeitos criticos e emancipados, a partir de
estudos das praticas literarias presentes na formacao humana integral de discentes
do curso Técnico Integrado em Agropecuaria do IFPI — Campus Paulistana.

A fim de complementar o objetivo supracitado, foram elencados alguns pontos
especificos: a) pesquisar a proposta de formagdo humana integrada presente nos
alicerces conceituais da Educagéo Profissional e Tecnoldgica; b) analisar o que diz os
documentos oficiais nacionais acerca do ensino de Literatura; ¢) relacionar o ensino
da Literatura e o mundo do trabalho, de forma dialética, como forma de proporcionar
a reflexao acerca do restabelecimento da articulacao trabalho-educacao, através do
trabalho como principio educativo; d) rever a praxis da Literatura, em prol do
letramento literario, notadamente no Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria;
e) elaborar um recurso educacional, disponibilizado para o docente no Portal do

EduCapes, que auxilie a pratica de ensino de Literatura.
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Esta pesquisa foi dividida em capitulos, dos quais, o primeiro parte das
informacgdes introdutdrias, como a apresentagao da tematica de estudo, justificativa e
os objetivos que utilizamos para trabalhar nesse estudo.

No segundo capitulo abordamos as bases conceituais e tedricas da formagao
humana integrada presente nos alicerces conceituais da educagao profissional e
tecnoldgica no Brasil. Os conceitos partem da importancia da educagao no geral, bem
como do contexto técnico e profissional, até a abordagem dos objetivos e bases do
ensino médio integrado ao profissionalizante.

No terceiro capitulo partimos de um conceito geral de leitura, até chegarmos a
importancia da leitura literaria. Neste item ainda fazemos algumas reflexdes sobre a
formagao humana integral e perspectivas para o ensino médio integrado a educagao
profissional.

No quarto capitulo descrevemos os percursos metodoldgicos utilizados para
alcancarmos os resultados da investigagdo proposta na pesquisa. No capitulo
seguinte, o quinto, nos debrugamos sobre os resultados da pesquisa e da observacgao
em sala de aula, além de mencionarmos algumas caracteristicas do espaco fisico do
IFPI-Campus Paulistana.

O sexto capitulo aborda sobre o conceito de produto educacional, afunilando a
explicacao para a importancia da Sequéncia Didatica — SD e traz enumeradas as trés
propostas de plano para o conto, cronica e poesia, que seréo utilizadas na guia a ser
disponibilizada para os docentes de lingua portuguesa. Por fim, sdo feitas as
consideragdes parciais finais acerca da pesquisa, apresentadas as referéncias que

subsidiaram o tema, seguido dos apéndices e anexos.
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2. FORMAGAO HUMANA INTEGRADA PRESENTE NOS ALICERCES
CONCEITUAIS DA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

2.1 Educacao e trabalho: conversa inicial

A educacao sempre exerceu um importante papel para a sociedade, no
entanto, também foi (e por que nado dizer que ainda é7?) palco de excluséo das
camadas mais populares. No Brasil, 0 seu acesso € assegurado pela Constituicao
Federal como direito social de todos e dever da familia e do estado (BRASIL, 1988).
E, portanto, um direito basico, pois dele detemos outros, como saude e trabalho. Com
isso, compreendemos que a educacao apresenta, indiscutivelmente, uma posicao de
reconhecimento diante da sua capacidade de desenvolvimento da pessoa e,
certamente, da sociedade.

Saviani (2006), ao realizar uma discussdo em torno da natureza e
especificidade da educacgao, afirma o que “trabalho material”’, condicdo primeira no
processo de produgao da existéncia humana, ou seja, os bens materiais que garantem
a subsisténcia material do homem, s6 se tornam possiveis a partir da antecipagcao em
ideias dos objetivos da agéo. Para ele, € neste espago que se situa a educagéo, no
campo do “trabalho ndo material”, especialmente onde o produto ndo se separa do
ato de producédo, a exemplo de uma aula, em que ocorre uma relacao inseparavel
entre o aluno e o professor. Nesse sentido, a educacdo é essencial para o0 homem,
uma vez que ele deve produzir continuamente sua prépria existéncia.

Partindo desse posicionamento, Saviani (2006) afirma que a educagao tem a
ver com as ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes e habilidades que
devem estar associados ao homem, na medida que os interessam. Com isso, o objeto
da educacao diz respeito aos elementos culturais que os individuos da espécie
humana precisam assimilar para que se tornem humanos e a maneira mais adequada
para atingir esse objetivo, ou seja, os meios. Dessa forma, a educagao deve estar
articulada dialeticamente a realidade historica.

Ainda conforme o autor mencionado, ao tratar sobre os valores e objetivos da
educacgao, reitera este entendimento nos seguintes termos “[...] a educagao visa o
homem; na verdade, que sentido tera a educagao se ela nao estiver voltada para a
promoc¢ao do homem? Uma visdo histérica da educacdo mostra como esta esteve

sempre preocupada em formar determinado tipo de homem” (SAVIANI, 2006, p. 98).
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Sao, portanto, as necessidades humanas, consideradas em seu contexto
existencial concreto, que irdo determinar os objetivos educacionais, que para ele sao:
a) educacao para a subsisténcia, ja que o homem precisa aprender a extrair da
situacdo adversa o meio para sobreviver; b) educacédo para a libertagao, sendo
preciso saber escolher e ampliar as possibilidades para conseguir o que se pretende;
¢) educagao para a comunicagéo, em que o homem deve adquirir os instrumentos
aptos para se comunicar com o seu semelhante; e d) educacao para a transformacao,
em que deve representar uma mudancga apreciavel no panorama educacional e até
mesmo geral do nosso pais (SAVIANI, 1996).

Nesse sentido, a educacao exerce um papel fundamental para a existéncia
humana, na medida em que esta estritamente ligada a sociedade e as suas
necessidades, em uma perspectiva de contribuir com as condi¢des de vida do homem.
Diante destas consideragdes, vem sendo construida a concepcgao histérico-critica, na
qual tem se mostrado como necessaria para a formacao de uma nova educacao.

Na perspectiva da relevancia da educagéao para a formagao humana e da sua
intima relagcdo com a sociedade, escreve a esse respeito, o pensador brasileiro
Libaneo (2001, p. 07):

Educagédo compreende o conjunto dos processos, influéncias, estruturas e
acOes que intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na

sua relagao ativa com o meio natural e social, num determinado contexto de
relagbes entre grupos e classes sociais, visando a formagéo do ser humano.

Libdneo (2001, p. 26) ainda define a educagdo como ‘[...] fendbmeno
plurifacetado, ocorrendo em muitos lugares, institucionalizado ou néo, sob varias
modalidades”. Seu pensamento acredita na educagdo como um caminho de
transformagédo da sociedade, considerando-a como um instrumento de luta para a
compreensao e transformacao dos conceitos sociais e se apresenta em favor da
pedagogia critico-social dos conteudos, indo de encontro com a concepg¢do de
Saviani, ora apresentada.

Sobre uma analise da educacao, Freire (1987) afirma que é necessario
abandonar a “educagao bancaria”, em que mantém a ingenuidade dos estudantes e
aliena a sociedade, devendo partir na busca por uma educacgéo libertadora, na qual
se valoriza a acao e reflexdo dos sujeitos sobre 0 mundo, de modo a transforma-lo.
Mais adiante, em um reencontro com a pedagogia do oprimido, ele afirma que “a

libertacdo dos individuos s6 ganha profunda significagdo quando se alcanga a
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transformagao da sociedade” (FREIRE, 1987, p. 52), de modo a reforgar a importancia
de uma educacgéo de luta politica pela transformagao do mundo.

O autor mencionado descreve com muita propriedade: “[...] se a educacéo nao
pode tudo, alguma coisa fundamental a educagao pode. Se a educagéo nao é a chave
para as transformagdes sociais, ndo € também simplesmente reprodutora da ideologia
dominante [...]” (FREIRE, 1987, p. 43), realizando, assim, uma importante reflexdo em
torno do potencial da educagao para a sociedade e a contrariedade a manutengao do
status quo.

Ampliando essa reflexdao sobre a educagdo, nao podemos deixar de
apresentar, aqui, os quatro fundamentos da educacgao, apontados no Relatério para a
UNESCO (Organizagéo das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura)
da Comissao Internacional sobre Educacdo para o século XXI, coordenado por
Jacques Delors (DELORS et al, 1998).

Estes fundamentos da educacao sdo compreendidos como “os quatro pilares
do conhecimento”, sendo: aprender a conhecer, isto €, adquirir os instrumentos da
compreensao para que continue a aprender; aprender a fazer, para poder agir a partir
dos seus conhecimentos e a adaptar as necessidades do trabalho futuro; aprender a
viver juntos, a fim de viver harmoniosamente com os outros em todas as atividades
humanas, ensinando a ndo-violéncia na escola; e finalmente aprender a ser, em que
deve desenvolver no aluno a capacidade de pensamento critico, no sentido de poder
compreender o mundo a sua volta e de comportar-se com sujeitos ativos e justos
(DELORS et al, 1998).

Apesar da divisdo, todos os quatro pilares devem se encontrar numa relacao
de horizontalidade, ou seja, de valorizag&o por igual dentro do ensino estruturado, de
modo que seja contemplado uma formagao nao sé cognitiva, mas para toda a vida em
sociedade. Esta posicao fica clara quando Delors et al. (1998, p. 90) afirmam que a
educagao deve aparecer

[...] como uma experiéncia global a levar a cabo ao longo de toda a vida, no
plano cognitivo como no pratico, para o individuo enquanto pessoa e membro
da sociedade”, portanto, direcionando-se para uma formagdo holistica,
concepgao também valorizada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
LDB 9.394/96, ao passo que afirma em seu artigo 2° que a educagéo [...] tem

por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho (BRASIL, 1996, p.

1).
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Encaminhando essa discussdo para a educagao profissional e tecnoldgica,
enquanto modalidade de educacgao, na qual se posiciona esta pesquisa, cabe citar
que a Lei de Diretrizes e Base (LDB), em seu artigo 39°, apresenta que esta, “[...] no
cumprimento dos objetivos da educagao nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacgéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”
(BRASIL, 1996, p. 17).

O Ministério da Educagédo (MEC), ao apresentar os Referenciais Curriculares
Nacionais da Educacao Profissional de Nivel Técnico (2000) como fontes de
inspiragdo para curriculos das instituicbes educacionais que oferecem o0s cursos,
afirma que a educagao profissional deve estar situada com o novo paradigma da
educacgao, na qual emerge curriculos integrados e articulados com as situagbes-meio,
objetivando promover a aprendizagem profissional significativa.

Assim, o documento acima afirma: “a nova educagao profissional desloca o
foco do trabalho educacional do ensinar para o aprender, do que vai ser ensinado para
0 que é preciso aprender no mundo contemporaneo e futuro”, propondo, dessa forma,
uma nova diregdo para a educagao profissional, em que valoriza o aluno, numa
perspectiva de construtor dos saber e reorienta o curriculo, em que deve se preocupar
nao sé com a construgcado de habilidades para o trabalho operacional, mas com uma
formacao humana, preparando-o para o mundo.

Desse modo, a educagao que embasa essa pesquisa, parte do reconhecimento
de sua fungao social e libertadora, na medida em que possibilita aos alunos, a partir
de sua participagao ativa, tendo o trabalho como principio educativo, uma analise e
reflexdo sobre a realidade que esta inserida e uma posicdo de contribuicdo para a
transformagdo da sociedade e que pode encontrar na leitura literaria uma

possibilidade de transformacéo social.

2.2 A evolugao da Educacao Profissional no Piaui

Conforme o Parecer n® 16/99- CEB/CNE, a trajetéria da Educagéo Profissional
no Brasil teve como pontapé inicial, a criagao dos Colégios das Fabricas, através da
promulgacdo de um Decreto pelo Principe Regente, D. Jodo VI. Em 1808, com a
chegada da familia real portuguesa ao Brasil, o setor de aprendizagem profissional foi

reparado para a vertente do processo de industrializagéo, e, em 1809, surgiram os
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Colégios de Fabricas, que se constituiam no ensino de oficios aos “desvalidos de
sorte”, orfaos e pobres oriundos de Portugal, que vieram tentar a vida nas terras
brasileiras.

De acordo com Canali (2010), o modelo econbmico do periodo era
agroexportador, com a utilizagdo da mao de obra escrava, de negros e mulatos; logo,
cabia aos escravizados as atividades manuais, sem nenhuma instrucdo, e aos
homens livres concernia a aprendizagem de profissdes através das Corporagdes de
Oficio. Dessa forma, nota-se o carater assistencialista e dual dos primérdios da
Educacao Profissional no Brasil.

Esse quadro sofreu alteracdo quando o inicio do século XX trouxe a
necessidade de individuos capacitados para o trabalho industrial. Passou-se do
atendimento assistencialista a preparacdo de operarios para as demandas do
mercado de trabalho. Moura (2007) esclarece que o modelo dual de educagao, ensino
propedéutico e ensino manual, atuante por todo o século XX, foi formalmente extinto
pela promulgagao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao - LDB, em 1961.
O autor frisa o formalmente, pois os curriculos das instituicdes escolares ainda
mantiveram a dualidade, ndo fornecendo condigdes para que os menos favorecidos
pudessem ingressar na Educagao Superior.

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), foi criado
a partir da sanc¢ao da Lei n°® 11.892 de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede
Federal de Educacgéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e transformou 38 Centros
Federais de Educacao Tecnolégica (CEFETs) em Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, atribuindo a essas instituicbes natureza juridica de autarquia e
conferindo-lhes autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica
e disciplinar (BRASIL, 2008).

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2020-2024) expbe que o IFPI é
uma instituicdo especializada na oferta de educagéao profissional e tecnolégica, em
diferentes niveis e modalidades de ensino, que articula educacao basica, superior e
profissional numa perspectiva pluricurricular e multicampi (IFPI, 2020).

A histéria do IFPI tem inicio a partir de 1909, quando o entdo presidente da
Republica, Nilo Peganha, criou a Rede Nacional de Escolas Profissionais presentes
em 20 estados brasileiros. No Piaui, a Escola de Aprendizes e Artifices foi a primeira

escola federal de ensino profissional do estado e os primeiros cursos contemplavam
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as areas de arte mecanica, marcenaria, sapataria e fundigao.

A redacédo do Decreto 5.766/1909 trazia uma questdo preocupante, e ao
mesmo tempo preconceituosa, pois essas escolas destinavam-se ao atendimento dos
filhos dos desfavorecidos com o objetivo de tira-los do 6cio, do vicio e do crime
segundo mencionava o decreto. Nessa conjuntura, “no modelo educacional brasileiro
foi se cristalizando uma escola para a formacao da elite nacional e uma escolarizacao
precaria para as camadas populares” (SOUZA; MACHADO, 2014, p. 150).

A partir de 1937, no contexto do Estado Novo da Era Vargas no Brasil, a Escola
de Aprendizes e Artifices do Piaui ganhou uma nova denominagao, passando a ser
chamada de Liceu Industrial do Piaui. Esse periodo da histéria do Brasil é
caracterizado, segundo Caires e Oliveira (2016), como sendo o momento de
consolidacdo do capitalismo no pais, no qual o avango da industrializacdo promoveu
o deslocamento da populacdo para areas urbanas e o campo educacional passa a
exigir politicas publicas que atendam as necessidades do novo modelo
socioecondmico. A Educagao profissional, nesse cenario, destinava-se a formagao de
operarios para trabalhar nas industrias.

Alguns anos apés, em 1942, foi criada a Lei Orgénica do Ensino Industrial, que
promoveu algumas mudangas no ensino profissional, “dividiu as escolas da Rede em
industriais e técnicas. Com o propoésito de formar méo de obra, as escolas industriais
formariam operarios, em nivel ginasial, para a industria, e as técnicas formariam
operarios e também técnicos, em nivel médio” (IFPI, 2020). Assim, o Liceu Industrial
do Piaui passa a se chamar Escola Industrial de Teresina, permanecendo com essa
denominacédo até 1965. Ramos (2008, p. 26), ao se referir as leis organicas

estabelecidas nesse periodo, pontua que:

[...] o conjunto de leis organicas que regulamentou o ensino profissional nos
diversos ramos da economia, bem como o ensino normal, significou um
importante marco na politica educacional do Estado Novo. Entretanto, se
havia organicidade no &mbito de cada um desses segmentos, a relagéo entre
eles ainda nao existia, mantendo-se duas estruturas educacionais paralelas
e independentes (RAMOS, 2008, p. 26).

Embora a organizagdo da educagao na década de 1940 tenha representado
um avango em termos de sistematizacdo da educagao profissional, por outro lado
também acabou contribuindo para acentuar o carater dualista e a separagao entre
formacao intelectual e formacgao técnica.

A década de 1960, no Brasil, € marcada pela chegada dos militares ao poder,
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constituindo o periodo da Ditadura Militar que tem inicio em 1964 e perdura até
meados da década de 1980. Nesse contexto, a Escola Industrial de Teresina ganha o
termo “Federal” na sua denominagdo e passa a contemplar os primeiros cursos
técnicos de nivel médio. Em 1967 ocorreu uma ampliacdo geral da Escola Industrial
Federal do Piaui, que passou a ofertar cursos diurnos e recebeu o nome de Escola
Técnica Federal do Piaui (IFPI, 2020).

Sobre a reforma educacional instaurada no governo militar, no que concerne
especialmente ao chamado ensino de Segundo Grau, Souza e Machado (2014)
afirmam que tal reforma estabeleceu a obrigatoriedade do ensino profissional, uma
vez que esse nivel de ensino passa a ser, de maneira compulséria, profissionalizante
correspondendo a uma expectativa de grande crescimento econémico, o qual
demandaria a formagao de um quantitativo maior de mao de obra.

Caires e Oliveira (2016) destacam que esse periodo foi assinalado, no contexto
econdbmico, pelo Milagre Econdmico que trouxe a expectativa de crescimento
econdmico, mas acabou acarretando o aumento da divida externa do pais. As politicas
publicas desse periodo, especialmente as direcionadas a educagéo, serviram também
como estratégia para superagéo da crise econémica.

Somente por volta de 1994 o processo de transformacéao das Escolas Técnicas
Federais em Centros Federais de Educacgao Tecnolégica foi iniciado com a sangao da
Lei 8.948/1994, que instituiu o Sistema Nacional de Educagao Tecnoldgica. O objetivo
dessa transformacéo foi permitir que as escolas Federais pudessem atuar no Ensino
Superior, inicialmente, através da oferta de cursos superiores tecnoldgicos.

Dentre as finalidades da criacdo do Sistema Nacional de Educacao e

transformagéao das Escolas técnicas em CEFETSs, estdo algumas citadas por Ramos:

A criagao do Sistema Nacional de Educagao Tecnoldgica tenderia a unificar e
fortalecer essa rede de ensino, enquanto a transformacgdo das Escolas
Técnicas Federais em CEFET's pretendia evitar seu sucateamento, por
dificultar tentativas de estadualizagdo (transferéncia para os sistemas
estaduais), senaizagdo (transferéncia para Senai) ou privatizagdo
(transferéncia para o mercado) (RAMOS, 2014, p. 36).

Caires e Oliveira (2016) reforgam que a finalidade da criagdo do Sistema
Nacional de Educacao Tecnoldgica foi permitir uma melhor articulagcdo entre os
diferentes niveis, instituicdbes e demais escolas que faziam parte da politica nacional
de educacao com o intuito de aprimorar ensino, pesquisa e extensdo e também de

promover uma maior integragao entre os diversos setores educacionais e produtivos.
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Um passo importante para a educacao foi dado em 1996, quando foi aprovada
a Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional (LDBEN) que trouxe, no seu Capitulo
Ill, a educacéo profissional, definindo seu desenvolvimento de forma articulada com o
ensino regular e com o objetivo de conduzir ao permanente desenvolvimento para a
vida produtiva.

Em 1990 foi aprovado o Decreto 2.208/1997, que estabelecia mudancas
significativas na organizac&do curricular da educacéo profissional, promovendo a
separacao entre Ensino Médio e educacao profissional ao determinar que essa ultima
teria “organizacao curricular propria e independente do ensino médio, podendo ser
oferecida de forma concomitante ou sequencial a este” (BRASIL, 1997).

As configuragdes do Decreto 2.208/1997 reforgaram novamente a dualidade
estrutural com a separacao entre formacéo intelectual e formacao técnica, retomando
as caracteristicas que, historicamente, definiram a educagao profissional no Brasil.

Sobre essa questédo, destacamos a concepgao de Kuenzer (2007, p. 1156):

No Brasil, esta diferenciagao correspondeu a oferta de escolas de formagao
profissional e escolas académicas, que atendiam populagdes com diferentes
origens de classe, expressando-se a dualidade de forma mais significativa no
nivel médio, restrito, na versdo propedéutica, por longo periodo, aos que
detinham condi¢des materiais para cursar estudos em nivel superior.

A formacao técnica separada da formacido propedéutica, retomada nesse
periodo, expressa a diferenciacdo das classes sociais no Brasil, ja que carrega as
marcas da exclusdo educacional, pois seu objetivo era oferecer formagado ampla com
prosseguimento nos estudos para as classes mais altas e uma formagao técnica para
aqueles que irdo compor a classe dos trabalhadores. Caires e Oliveira (2016, p. 116)
também enfatizam os aspectos negativos da reforma promovida pelo Decreto

2.208/1997, ao afirmarem que suas proposigcdes foram responsaveis por:

Descaracterizar a Educagao Tecnoldgica desenvolvida nas instituicbes da
Rede Federal; promover uma organizacéo curricular baseada em maddulos e
focada no ensino de competéncias; ser orientada, especialmente, para o
atendimento das premissas do mercado e do setor produtivo; afastar a
administracdo publica do custeio da Educagdo Profissional; e por fim,
inviabilizar a integragdo entre o Ensino Médio e a Educagéo Profissional,
resgatando a dualidade estrutural.

No ano de 1999 ocorreu o primeiro vestibular da instituicdo sendo ofertado o

curso de Tecnologia em Informatica, o primeiro em nivel superior (IFPI, 2020).
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Em 2004, o Decreto 2.208/1997 foi revogado por meio do Decreto 5.154/2004
e a educacgao profissional retoma a forma integrada. Com isso, assume uma
perspectiva de articulagdo entre educacéo, trabalho, ciéncia e tecnologia, tendo como
centralidade o trabalho como principio educativo e a indissociabilidade entre teoria e
pratica (BRASIL, 2004).

No ano de 2005, com a publicacdo da lei 11.195, teve inicio a primeira fase do
Plano de Expansao da Rede Federal de Educacgéo Profissional e Tecnoldgica, que
previa a construcdo de 64 novas unidades de ensino. A expansao da Rede Federal de
Educacao teve como objetivo instalar unidades em todas as regides do pais. Nesse
contexto, no ano de 2007, o CEFET-PI tem seu espaco de atuagao ampliado com a
implantacéo de mais uma unidade na capital Teresina, o Campus Teresina Zona Sul,
e outras duas unidades no interior do estado nas cidades de Parnaiba e Picos.

E valido importante mencionar que a lei n° 11.892/2008 trouxe mudancas
significativas para a organizacdo dos CEFETs transformando-os em Institutos
Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia. Por meio desta Lei, ficou definido que
os Institutos Federais so:

Instituicdbes de educacgdo superior, basica e profissional, pluricurriculares
e multicampi, especializados na oferta de educagéo profissional e tecnolégica
nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugagéo de

conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas
(BRASIL, 2008).

A partir de 2008, o processo de expansao para o interior se amplia e o Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui ganha mais seis campi
localizados nas cidades de Angical, Corrente, Paulistana, Piripiri, Sdo Raimundo
Nonato e Urugui. Em 2013, mais trés campi sdo inaugurados: Pedro I, Oeiras e Sao
Joao do Piaui; e mais trés entram em funcionamento no ano seguinte nas cidades de
Campo Maior, Cocal e Valencga do Piaui.

Até o ano de 2021, o IFPI atua em 18 municipios do estado, um destes ¢é local
de nosso estudo — Campus Paulistana, com o quantitativo de 783 alunos
matriculados entre os cursos técnicos integrados de nivel médio, nas areas de
Administracao, Agropecuaria, Mineragao e Informatica para Internet. Na modalidade
concomitante/subsequente tem-se 0s mesmos cursos citados acima. Oferta
Bacharelados em Administracdo e Zootecnia, e Licenciatura em Quimica. Além de

especializacbes em varias areas, e, também Mestrado em Engenharia de Materiais.



27

Dessa forma, vem se consolidando como instituicdo educacional de referéncia na

oferta de ensino profissional publico e gratuito de qualidade.

2.3 Concepcgao de Ensino Médio Integrado

Esta unidade faz-se necessaria para que se possa compreender a base tedrica
e legislativa da modalidade integrada de nivel médio. Logo, segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao, sabe-se que o Ensino Médio é a ultima etapa da
Educacao Basica. Dentre as finalidades dessa modalidade educacional, encontra-se
a premissa da preparacgao basica para o trabalho, de modo que, atendida a formagao
geral do educando, direcione-o para o exercicio de profissdes técnicas (§2°, art. 36)
que se refere ao processo de Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional.

Compreendido sinteticamente a sua competéncia, aponta-se uma indagacéo:
0 que é integrar? Sobre isso Gramsci (1981, apud CIAVATTA, 2005) explica que
integrar é unir ciéncia e pratica, de incorporar o elemento intelectual ao produtivo. E
fazer valer o que diz a Constituicdo Federal ao mencionar que uma das finalidades da
educagao é o aprimoramento da pessoa humana, e a educagdo geral integrada a
educacao profissional possibilita esse quadro.

Quando a lei explicita a condicdo de preparar individuos para exercer
profissdes técnicas ndo se deve vincular isso as demandas do mercado de trabalho,
mas ao fato de que trabalho e educacao sao atividades especificamente humanas, ou
seja, o homem possui caracteristicas que lhe permite trabalhar e educar; e sdo em
carater acidental, e ndo substancial (SAVIANI, 2007).

Os Institutos Federais de Educacgado Ciéncia e Tecnologia carregam essa
identidade, cada uma com sua autonomia para tomada de decisbes, prezam pelo
desenvolvimento total do jovem, que busca essa articulagéo de ensino como forma de
obter uma formacgao que o possibilite garantir sua subsisténcia, formagao profissional;
e, também, o possibilite ser um individuo criticamente atuante em sua comunidade.

Sobre a conturbada discussao da nomenclatura mais adequada, nao importa
denominar de educacéo integrada ou formagéao politécnica, como diria Nosella (2007),
precisamos ir além de questdes semanticas e hermenéuticas, por mais que essas se
facam presentes ao adotar o termo ‘politecnia’ para “dominio dos fundamentos

cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produ¢ao moderna” (SAVIANI, 2007,
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p. 161). Todavia, sem compreender esse termo como ensino de muitas técnicas, como
possibilita o sentido literal do termo.
Ramos (2008) apresenta os dois alicerces que devem embasar a conceituacao

de educacéo integrada:

[...] um tipo de escola que ndo seja dual, ao contrario, seja unitaria, garantindo
a todos o direito ao conhecimento; e uma educagédo politécnica, que
possibilita o acesso a cultura, a ciéncia, ao trabalho, por meio de uma
educagao basica e profissional (IDEM, p.3)

Sendo assim, estabelecida a compreensao dos pilares de uma educagao
integrada ou politécnica, a autora acrescenta a explanagédo sobre os trés sentidos
atribuidos ao termo integragdo, que sao: formagao omnilateral, indissociabilidade
entre educacgao profissional e educagao basica, integracdo de conhecimentos gerais
e especificos. O primeiro sentido, de cunho filoséfico, busca a formagéo integral do

ser humano, construida sobre a triade: trabalho, ciéncia e cultura. A respeito disso:

O trabalho compreendido como realizagdo humana inerente ao ser (sentido
ontologico) e como pratica econdmica (sentido histdrico associado ao
respectivo modo de produgdo); a ciéncia compreendida como os
conhecimentos produzidos pela humanidade que possibilita o contraditério
avango produtivo; e a cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos
que orientam as normas de conduta de uma sociedade (IDEM, p.3).

Faz-se imprescindivel o entendimento da relagcao indissociavel entre trabalho,
ciéncia e cultura, pois a formagdo omnilateral do individuo assenta-se nessa
perspectiva, tendo o trabalho como principio educativo. “Considerar o trabalho como
principio educativo equivale dizer que o ser humano é produtor de sua realidade e,
por isto, se apropria dela e pode transforma-la” (Idem, Ibidem).

O segundo sentido da integrac&o traz um viés socioecondmico, pois se refere
a integragao entre Ensino Médio e Educagéao Profissional.

A extrema desigualdade socioeconémica obriga grande parte dos filhos da
classe trabalhadora nacional a buscar, muito antes dos 18 anos de idade (e
até criancgas), a inser¢gdo no mundo do trabalho, no intuito de complementar

a renda familiar ou até de autossustentacao (SAVIANI, 2003 apud MOURA,
2013, p.713).

Diante da dualidade estrutural que permeia a sociedade, ora tendo como
sistema o capitalismo, nossos jovens sentem a necessidade de adentrar ao mercado
de trabalho para subsidiar seu sustento. E a oferta desse ensino apresenta-se como

uma possibilidade para uma formagao omnilateral e tecnoldgica.
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Logo, o Ensino Médio Integrado faz parte de uma reivindicagédo daqueles que
buscam uma educacgéo, unitaria, igualitaria e universal. No entanto, observa-se quao
grande é o desafio de se implementar uma proposta de educagao integral para a
classe trabalhadora e, como afirma Moura (2013), esta € uma perspectiva para o
futuro. Para o presente, o autor propde uma transicao:

No caminho para a travessia em diregdo a escola unitaria, laica, politécnica,
universal, publica e gratuita é necessério reclamar por escolas técnicas
(tedricas e praticas) nas quais esta o germe do ensino que podera elevar a

educacédo da classe operaria bastante acima do nivel das classes superior e
médio (MARX, 1996 apud MOURA 2013, p.713).

O autor reforca a citacdo de Marx, ao trazer para o contexto brasileiro:

Se essa tese é valida para a classe trabalhadora em geral, para o caso do
Brasil, imerso no capitalismo neoliberal como todo o planeta e, além disso,
estando na periferia desse sistema capital, ela tem mais poténcia ainda
(MOURA, 2013, p.713).

Por fim, o terceiro sentido da integragcédo volta-se para o curriculo, no qual
conhecimentos gerais e especificos devem ser vistos e trabalhados como totalidade
e nao como partes, como o positivismo prezou ao longo da histéria. Conforme Ramos
(2008, p. 17), “nenhum conhecimento especifico é definido como tal se néo
consideradas as finalidades e o contexto produtivo em que se aplicam”. Sendo assim,
o saber especifico necessita do saber geral para fazer sentido em diversas situagoes,
e o contrario também ¢é reciproco. Dessa forma, conhecimentos propedéuticos e
técnicos compdem os saberes da efetiva formagao omnilateral.

A compreensédo da educacao integral significa, de fato, um enorme desafio. Em
primeiro lugar, existe a necessidade de se conhecer e entender a diversidade de
projetos e programas de educagéao profissional em todo pais. Outro obstaculo a ser
enfrentado esta na dimensao do territorio brasileiro o que acarreta compreender as
diferentes ofertas de EPT de acordo com a especificidade de cada regiao.

E dentre essas especificidades, particularmente, a utilizacdo do texto literario
nos processos educativos, alimentando a perspectiva de como a Literatura pode
contribuir na formagao de alunos no contexto do Ensino Médio Integrado a Educagéao
Profissional, apoiado no principio do artigo 22 da LDB, no qual se define que a
educacgao escolar deve estar vinculada ao mundo do trabalho e a pratica social.

O Documento Base da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado

ao Ensino Médio (2007) informa que o marco da discussao sobre integragdo foram os



30

seminarios nacionais: “Ensino Médio: construcdo Politica e Educagao Profissional:
Concepgdes, experiéncias, problemas e propostas”. Ambos ocorridos em 2003, o
primeiro seminario visou a discussao sobre a realidade educacional do nivel médio de
educagao brasileiro e teve por fruto um livro- intitulado: Ensino Médio: Ciéncia,
Cultura e Trabalho. O segundo, especifico da Educagao Profissional e Tecnoldgica,
teve como fundamento o debate sobre o documento: “Politicas Publicas para a
Educacao Profissional e Tecnoldgica”; de acordo com o Documento Base essas
discussdes foram organizadas e publicadas, pelo proprio MEC, em 2004.
Segundo o Documento Base:
Nesses seminarios, principalmente no segundo, ficou evidenciado duas
concepgoes de educagédo profissional, a primeira ancorada nos principios do
Decreto n°. 2.208/97, que na sua esséncia separava a educacgao profissional

da educacdo basica, e outra que trazia para o debate os principios da
educacéao tecnoldgica/politecnia (BRASIL/MEC/SETEC, 2007, p.6).

Nota-se que a dualidade educacional, enraizada desde o periodo colonial,
perpassa pelo tempo, manifestando-se mesmo apds grandes conquistas na legislagao
educacional. Convém esclarecer que se o Decreto n° 2.208/97 separou a Educagao
Basica da Educacéo Profissional, a “luz no fim do tunel” foi a revogagéo do decreto
anterior e surgimento do Decreto n® 5154/2004 que trouxe de volta a integragdo do
Ensino Médio a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, em diversas
possibilidades. Obteve-se assim um salto na legislacdo educacional brasileira.

Essas discussdes salientaram a importancia de se reconhecer a centralidade
da educagéo, respectivamente: sujeitos e conhecimentos; com intuito de superar o
vinculo do mercado de trabalho arraigado ao Ensino Médio, voltando-se para o objeto
principal desse processo: o individuo. A SETEC/MEC assumiu a responsabilidade de
produzir uma politica que superasse a dicotomia entre formagao geral e formagéao
especifica, surgindo assim, o Decreto n° 5.154/04, mencionado anteriormente.

O Documento Base (2007, p. 8) menciona que mais importante do que a
regulamentagao formal, “era imprescindivel uma politica indutora da implantagéo do
ensino médio integrado a educacao profissional”. A intengéo era fazer do Decreto um
mecanismo transitorio de regulamentacao dos artigos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdao — LDB, no que se refere ao Ensino Médio e a Educagéao Profissional.

Moura (2007) critica a posigéo que a Educacgao Profissional ocupa na estrutura

organizacional da LDB/96. Segundo ele, a educagao brasileira foi dividida em dois
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niveis, tais quais: Educacdo Basica e Educacdo Superior, e indaga-se sobre a
colocagao da Educagao Profissional. Ainda informa que a redagédo ambigua, da lei
educacional, gera duvidas sobre o que vem a ser essa integragao entre Ensino Médio
e Educacao Profissional, tendo-se em vista que apresenta o Ensino Médio no capitulo
11, no qual se enquadra como pertencente ao nivel da Educacao Basica, e a Educacéao
Profissional esta no capitulo Ill; ou seja, denotando um carater de anexo ao ensino.
Acerca do assunto, encontra-se na Lei de Diretrizes e Bases:
[...] no § 2° do artigo 36 — Secao IV do Capitulo Il — que se refere ao ensino
médio estabelece-se que “O ensino médio, atendida a formacao geral do

educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas
(BRASIL, 1996 apud MOURA, 2007, p. 16).

Verifica-se nesse artigo o que o autor chama de “anexo”, em outras palavras, a
Educacao Profissional surge como um complemento posterior a formagdo do

individuo. No artigo 40 - Capitulo Ill, da mesma lei, diz:

A educacgao profissional sera desenvolvida em articulagdo com o ensino
regular ou por diferentes estratégias de educagao continuada em instituicoes
especializadas ou no ambiente de trabalho (BRASIL, 1996 apud MOURA,
2007, p. 16).

Nesse outro artigo, a emblematica palavra ‘articulacdo’ e a expressao
‘diferentes estratégias’ (grifo nosso) ocasionam interpretacdo ambigua, quando um
processo € deixado de forma tdo ampla, corre-se o risco de nessas diversas
possibilidades ndo ocorrer um processo de ensino realmente satisfatério, integrado.
O autor ainda salienta que essa redacao desinteressada nio é por acaso, mas fruto
para consolidar o que a PL n° 1603 ja trazia, que se tratava da separag¢ao do Ensino
Médio da Educagao Profissional. O governo diminuiu a pressao no tramite do projeto
de lei devido a iminéncia da aprovagdo da redagao dos artigos 36 e 39 a 42, da
LDB/96, que tratavam respectivamente, do Ensino Médio e Educacgao Profissional. Ja
que esses permitiam a regulamentagao desejada pelo governo, em outras palavras: a
consolidacido da dualidade de ensino.

Em suma, muito foi feito para que a Educagao Profissional e Tecnoldgica
chegasse a sua atual configuracdo, porém deve-se continuar em busca de
aprimoramentos para que esse ensino deixe de possuir, apenas, 0 germe de

politecnia, e, finalmente, configure-se como omnilateral.
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2.4 Ensino Médio Integrado — Desafios da Politica Publica Educacional

A educacdo brasileira vive um quadro emblematico, cujo cenario politico
nacional € marcado por um histdrico retrocesso na implementacdo das politicas
sociais e educacionais. O processo ocorre dialeticamente: de um lado, temos os
interesses da classe dominante; do outro, da classe dominada. E quando finalmente
acredita-se que algo novo surgira, o velho “renova-se”.

Tal situagao pode ser enquadrada na analogia que Oliveira (2003) faz no ensaio
“O ornitorrinco”, escrito trinta anos apds a publicagao de Critica a razao dualista, em
1972. Essa obra mantém-se atual, pois mesmo com mudancgas de cunho legal, ainda
apresenta-se, na educacéao integrada, atritos, sobretudo no que toca o que deveria ser
e 0 que realmente é; como se a evolugéo do principio integrado visasse o futuro, mas
revisitasse o passado.

Sobre a politica publica educacional de integragéo entre o Ensino Médio e a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, o Documento Base (2004) esclarece
gue € necessario que essa politica assuma um carater nacional, e que suas agodes
sejam norteadas, de forma organizada, entre as esferas publicas em varios niveis:

a) entre o MEC e outros ministérios, tendo em vista a articulagdo com as
politicas setoriais afins;

b) entre as secretarias do préprio MEC;

c) entre o MEC e as instituigbes publicas de educagao superior — principalmente
as que integram a Rede Federal de Educagédo Profissional e Tecnoldgica —, os
sistemas estaduais e os sistemas municipais de ensino;

d) em cada estado, entre o respectivo sistema estadual e os sistemas
municipais de educagao com tratamento analogo ao Distrito Federal;

e) em cada estado, entre o respectivo sistema estadual e os 6rgaos ou
entidades responsaveis pelas politicas setoriais afins no ambito estadual e dos
municipios (BRASIL/MEC/SETEC, 2004, p.28).

Dessa forma, é nesse sistema de colaboracao mutua que se deve constituir o
Ensino Médio Integrado, para que as instituicbes que o ofertem possam gerenciar
aspectos relacionados a financiamento, quadro de professores técnicos
administrativos, formacéo inicial e continuada, infraestrutura etc.

Podera surgir a indagacéao: se ja temos nas politicas educacionais vigentes
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propostas e diretrizes no que se refere a educagao integrada, por que ainda tanto se
discute sua efetiva implementagdo? A resposta remonta a analogia do Ornitorrinco,
nao adianta criar subsidios legais para uma politica educacional inovadora, sendo que
a concepc¢ao dos dirigentes desse processo esta enraizada na dualidade estrutural
que permeia a nossa sociedade. Em outras palavras, fornecendo dois tipos de ensino:
propedéutico para elite e manual para os trabalhadores. Queremos formar que
individuo? Formar para que e como? E mais ainda: como configura-se o letramento
literario nesse processo?

Sendo assim, aponta-se o processo de letramento literario como uma
ferramenta plausivel na superacao histérica da dualidade educacional presente no
Ensino Médio Integrado a Educagéo profissional. Na medida em que os textos
literarios, por meio da sua fungao social, podem auxiliar na formacao cidada dos
alunos, contribuindo para o despertar da criticidade e retribuicdo para sua comunidade
local.

A partir do ponto de vista de Brandao (2004), acerca do objetivo do ensino
médio, ao analisar as finalidades do ensino médio, conforme a LDB 9394/96, percebe-
se que suas bases estdo assentadas em trés ideias basicas: a formacao do cidadao,
a preparacao para o trabalho e a preparac¢ao para a continuagao dos estudos.

Conforme o autor supracitado, as duas primeiras ideias constituem as bases
da atual concepcgéao de educacgao presente na estrutura e no funcionamento do ensino
brasileiro: formar o individuo na filosofia que conjuga, desde o ensino fundamental, o
exercicio da cidadania e a preparagao para o trabalho; ja o terceiro ponto trata da
preparacdo para a possibilidade de continuacdo dos estudos se constitui em uma
finalidade especifica do nivel médio de ensino, diferente do que era visto na Lei
5.692/71, em que sua fungao esteve atrelada a profissionalizagcdo compulséria.

Atualmente, o ensino médio possui o desafio de romper com praticas que o
pressionam a incorporar processos complexos, como o de competéncia, e o de
habilidades atrelados ao de laborabilidade, como comprova a resolugcdo 03 de 1998
em seu artigo 8°, inciso IV, da Camara de Educagéo Basica do Conselho Nacional de

educacéo, ao definir que:

A aprendizagem é decisiva para o desenvolvimento dos alunos, e, por esta
razdo, as disciplinas devem ser didaticamente solidarias para atingir esse
objetivo, de modo que disciplinas diferentes estimulem competéncias
comuns, e cada disciplina contribua para a constituicdo de diferentes
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capacidades, sendo indispensavel buscar a complementaridade entre as
disciplinas a fim de facilitar aos alunos um desenvolvimento intelectual, social
e afetivo mais completo e integrado [...] (BRASIL, 1998).

Como visto, o ensino médio integrado nas escolas brasileiras deve contribuir
para a formacado plena dos sujeitos envolvidos, levando em consideracdo uma
formacdo humanistica e ndo apenas de reproducido e formacdo de mao-de-obra
barateada, o que demanda, ainda mudanga na legislagdo e empenho das instituicbes
escolares, 0 que seria um grande desafio a ser vencido.

Ramos (2005) destaca outros problemas enfrentados no ensino médio
integrado ao profissionalizante. Um deles esta relacionado a organizagéo curricular, o
gue pressupde uma discussao acerca da formacao humana para a sociedade e para
o trabalho; o trabalho como principio educativo no sentido de que ele possibilita a
compreensdo do significado econdmico, social, histérico, politico e cultural das
ciéncias e das artes.

Corroborando com as ideias de Ramos, Chepluski & Corso (2021, p. 65) citam
também a preocupacdo com o curriculo, que, em tese, deveria ser “baseado numa
epistemologia que considere a unidade de conhecimentos gerais e conhecimentos
especificos centrado nos fundamentos das diferentes técnicas que caracterizam o
processo de trabalho moderno”, que deve levar em consideracéo eixos como trabalho,
ciéncia e cultura.

Apoiamo-nos na fala de Chepluski & Corso (2021) para afirmar que deve
haver uma compreensao indissociavel da relacio entre trabalho, ciéncia e cultura, ou
seja, que o primeiro € um principio educativo, em que as pessoas sao sujeitos ativos
da sua realidade, e, ao apropria-se dela, pode agir transformando-a.

Em resumo, o trabalho constitui-se a primeira mediacdo entre o ser e a
realidade material e social; além de ser uma pratica econémica que tem a finalidade
de suprir os seres humanos em suas necessidades basicas. Por conta disso, a relagao
econdmica se torna essencial no processo de profissionalizagao e que, por isso, nao
podem ser separadas.

Ainda cientes de que essa discussdo merece um olhar bastante criterioso e
apurado, e nos apropriando da fala de Ramos, Chepluski & Corso (2021), é que
destacamos a necessidade de o ensino médio ter uma base unificada com o seguinte
ponto norteador: no trabalho, como formacéo profissional; na ciéncia, como iniciagao

cientifica, na cultura como ampliagao da formacao cultural. E este ponto € o que
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interessa a nossa pesquisa, uma vez que, desse ultimo aspecto, decorre a importancia
de os jovens do ensino médio integrado terem a formagéo profissional mediada e
alicercada pelo conhecimento critico, € que por isso a leitura de textos literarios se faz
tao relevante, devendo ganhar um lugar de destaque cada vez mais em sala de aula.

Acerca desse aspecto, no préximo capitulo, fazemos um passeio por algumas
teorias que embasam essa tematica, partindo da noc¢ao de letramento, importancia da
leitura e o letramento literario numa perspectiva omnilateral como uma importante

ferramenta de empoderamento de alunos do ensino médio integrado.
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3. LETRAMENTO LITERARIO: REFLEXOES SOBRE A FORMAGAO HUMANA
INTEGRAL E PERSPECTIVAS PARA O ENSINO MEDIO INTEGRADO A
EDUCAGAO PROFISSIONAL

3.1 Um dedo de prosa acerca da leitura

Embora os determinismos sociais e familiares pesem muito, cada destino é
também uma histdria particular, constituida de uma memoaria e de suas lacunas, de
acontecimentos, de encontros, de movimento. Cada um de nds nao esta apenas
ligado a um grupo, um espago ou um lugar na ordem social, do qual propagamos os
tracos, gostos, maneiras de fazer e de pensar caracteristicos de sua classe ou de seu
grupo étnico. Ele, ou ela, se constréi de maneira singular e tenta criar, com as armas
gue possui, com maior ou menor éxito, um espago em que encontre seu lugar; trata-
se de elaborar uma relagdo com o mundo, com os outros, que dé sentido a sua vida
(PETIT, 2008).

E esta relacao se da, quase sempre, por meio da leitura, conceito esse sobre o
qual nos debrucaremos a fim de entender sua importancia na humanidade. E
importante frisarmos que nosso olhar parte da leitura de mundo, que precede a do
ambiente escolar, mas se ampara na escola como principal formadora deste processo.

Um dos estudiosos da relevancia do ato de ler é Petit (2008), que destaca o
poder que a leitura tem ao se tornar atividade de grande significado para a vida do
aluno, podendo despertar a capacidade do didlogo e da critica para com 0 mundo que
o cerca, tendo em vista a fundamental importancia da leitura para a cogni¢cédo do
individuo.

O papel da escola é fundamental neste processo por ser o ambiente de vivéncia
em que ocorrem as aproximagdes necessarias entre o educando e a leitura. Segundo
Silva (1996), a leitura preenche um espaco de respaldo em todas as disciplinas que
sdo abordadas no ambito escolar, pois sem ela ndo ha a transmissao do saber, dos
valores e da cultura.

A teoria do autor citado aponta um horizonte de interdisciplinaridade por
valorizar a leitura em qualquer campo cientifico estudado no ambiente escolar, uma
fonte valorosa e fundamental para a produgao da escrita e do universo oriundo através
dela.

Aquele que Ié possui a capacidade de decodificar e analisar, seja textos de
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outrem ou aquilo que o mesmo escreve a proprio punho, tornando essencial a pratica
da compreenséo e do desenvolvimento cognitivo. Como resultado, a leitura leva o
individuo a conhecer outros lugares e entender a escrita, 0 que a torna necessaria
para a inser¢cdo do ser humano na vida em sociedade.
No seu livro, Silva (1996), revela cinco fungdes basicas da leitura e escrita
dentro da realidade educacional brasileira. Sao elas:
1- Leitura e Escrita é uma atividade essencial a qualquer area do
conhecimento; 2- Leitura e Escrita esta intimamente relacionada com o
sucesso na vida escolar; 3- Leitura e Escrita € um dos primeiros instrumentos
que permite ao ser humano situarmos com os outros; 4- A facilitagdo da
aprendizagem eficiente € um dos principais recursos de que um educador

dispde; 5- A leitura e Escrita possibilita a aquisicao de diferentes pontos de
vista (SILVA, 1996, p. 20).

Com isso, infere-se que a leitura e a escrita sdo os alicerces para a
aprendizagem de outras areas do conhecimento, pois transmite a heranga cultural de
uma geracgao a outra. Porém, é de fundamental importancia que os alunos percebam
a leitura e a escrita como atividades prazerosas, Uteis e enriquecedoras. E necessaria
a aquisicao do gosto pelo habito dessa pratica como forma de descobrir, aprender e
desenvolver a imaginacéo e a criatividade do nosso povo.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s), ler € um
segmento no qual o leitor preconiza elementos necessarios para a formacéo do
significado de um texto, desde seu conhecimento prévio sobre o assunto e seu
interesse por aquilo que 1é. Ressalta, ainda, que a leitura ndo significa somente retirar
da escrita as palavras isoladas, mas é necessario codifica-las e compreender a
mensagem que pretendem transmitir (BRASIL, 2001). Assim, para ler, € necessaria a
habilidade de decodificar a escrita, de compreender os niveis literarios, possuir
memdria visual e auditiva.

Enfim, para além da discussao que travamos até aqui, € necessario ainda mais
um dedo de prosa acerca dos conceitos de leitura. Com isso, ndo ha como continuar
essa discussao sem antes mencionar um famoso mote: “a leitura do mundo precede
a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 1987). Uma maneira, dentre outras, para
interpretar a fala do mestre Freire, seria que antes do individuo ler e compreender
textos, ele precisa ter uma outra leitura, a do mundo. O contato com o mundo real

permite que o individuo acumule bagagem necessaria para dar sentido ao que 1&, de
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forma escrita.
Falar de leitura implica mais que discutir o processo de decodificagdo dos
signos linguisticos. Acerca disto:
Se o conceito de leitura esta geralmente restrito a decifragéo da escrita, sua
aprendizagem, no entanto, liga-se por tradicdo ao processo de formacgao

global do individuo, a sua capacitagdo para o convivio e atuagdes social,
politica, econémica e cultural (MARTINS, 2007, p. 22).

Nota-se na premissa acima, que aprender a ler significa compreender o mundo
no qual o individuo esta inserido, pois a leitura ultrapassa o entendimento das linhas
decodificadas em um texto, porque antes disso, ja lemos as nossas vivéncias de
mundo. E sdo essas experiéncias que dao sentido a pratica de decodificacao.

Ao compartilhar a leitura, ao contrario, cada pessoa pode experimentar um
sentimento de pertencer a alguma coisa, a esta humanidade, de nosso tempo ou de
tempos passados, daqui ou de outro lugar, da qual pode sentir-se proxima. Se o fato
de ler possibilita abrir-se para o outro, ndo é somente pelas formas de sociabilidade e
pelas conversas que se tecem em torno dos livros. E também pelo fato de que ao
experimentar, em um texto, tanto sua verdade mais intima como a humanidade
compartilhada, a relagdo com o préximo se transforma. Ler ndo isola do mundo. Ler
introduz no mundo de forma diferente. O mais intimo pode alcangar neste ato o mais
universal (PETIT, 2008).

Martins (2007) faz uso de uma célebre citagao do livro Pedagogia do Oprimido
de Freire (1987, p.39) “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa
a si mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo”. O
intuito € produzir uma parddia que explique ou tente esclarecer como ensina-se a ler.
A autora menciona que “ninguém ensina ninguém a ler; o aprendizado €, em ultima
instancia, solitario, embora se desencadeie e se desenvolva na convivéncia com os
outros e com o mundo” (p. 12).

E apresenta como embasamento:

Os estudos da linguagem vém revelado, cada vez com maior énfase, que
aprendemos a ler apesar dos professores; que, para aprender a ler e
compreender o processo de leitura, ndo estamos desamparados, temos
condigbes de fazer algumas coisas sozinhos e necessitamos de alguma

orientacdo, mas uma vez propostas instrugdes uniformizadas, elas nao raro
causam mais confuséo do que auxiliam (MARTINS, 2007, p. 12).

Obviamente que ap0ds a leitura desse apontamento surge o questionamento do
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papel da escola nesse processo de aprender a ler, e divergindo desse comentario que
afirma que a escola ndo contribui para a formacado de leitores criticos, tem-se a
posi¢ao de Silva (1996, p. 55), na qual, explicita que o ambiente escolar possui “um
papel de maxima importancia no processo de preparagao de leitores”.
Mas afinal, como a leitura se realiza? Mais uma vez, Martins (2007, p. 33) nos
traz um norte em meio a essa complexa discussao:
A leitura se realiza a partir do dialogo do leitor com o objeto lido - seja escrito,
sonoro, seja um gesto, uma imagem, um acontecimento. Esse dialogo é
referenciado por um tempo e um espago, uma situagdo; desenvolvido de
acordo com os desafios e as respostas que o objeto apresenta, em fungéo de

expectativas e necessidades, do prazer, das descobertas e do
reconhecimento das vivéncias do leitor.

Abaixo tem-se uma reflexdo que corrobora com o exposto:

A leitura poderia ser caracterizada como uma atividade de integracéo de
conhecimentos, contra a fragmentagdo. Devido a abertura que o texto
proporciona ao leitor para relacionar o assunto que esta lendo a outros
assuntos que ja conhece, ela favorece, no plano individual, a articulagdo de
diversos saberes (KEIMAN; MORAES, 1999, p. 98).

Nota-se que ambas as autoras tocam na questdo da perspectiva da leitura
interacionista. Nessa relagao, o leitor se pde como um sujeito portador de capacidade
intelectual, sendo capaz de (re)criar significados. Deixa claro que nessa perspectiva
de leitura ndo ha espaco para o aprendizado receptivo; pois, ndo se deve limitar que
um mesmo texto é lido da mesma forma nem pelo mesmo leitor, porque outros fatores
contribuem, como por exemplo, contexto e bagagem prévia.

A leitura cria, portanto, a elaboragdo de um mundo proéprio, dando forma a
experiéncia. Para Petit (2008), nessa perspectiva, traz indmeras possibilidades,
proporcionando que jovens e adultos construam conhecimentos sélidos, o que ela diz
qgue vai na contramao do medo: “[...] um exercicio que incute o medo, que submete o
corpo e o espirito, que incita cada um a ficar em seu lugar, a ndo se mover” (PETIT,
2008, p. 25).

Ainda de acordo com Petit (2008), alguns pontos pelos quais a leitura é
importante devem ser mencionados. O primeiro é “ter acesso ao saber”, que permite
aos leitores o contato e a construgao de saberes formais e que, em grande parte, séo
decisivos para moldar o futuro profissional, pessoal, social e escolar das pessoas. A
autora cita, inclusive, um exemplo claro dessa relevancia: “para a grande maioria dos

jovens dos bairros marginalizados, o saber € o que Ihes da apoio em seu percurso
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escolar e lhes permite constituir um capital cultural gragas ao qual terdo um pouco
mais de oportunidade para conseguir um emprego (PETIT, 2008, p. 61). Como visto,
0 acesso ao saber, por meio da leitura, pode garantir que as pessoas, especialmente
as que estdo a margem, tenham a possibilidade de construir uma nova historia.

O segundo ponto, citado por Petit (2008), € “apropriar-se da lingua”. A leitura &,
portanto, um meio de acesso ao uso privilegiado da lingua, e conhecé-la, de certa
forma, assegura prestigio, o que daria, em tese, uma posi¢cédo mais elevada na ordem
social. Nesse contexto, surge o quarto ponto, pois, a lingua serve para a constru¢ao
do ser, ou seja, ela ndo pode ser reduzida a um instrumento, mas deve funcionar como
construtora de sujeitos falantes, pois quanto mais formos capazes de nomear o
mundo, mais aptos nos encontraremos para transforma-lo.

N&o ha como tratar de leitura sem mencionar a importancia do sujeito que
funcionara como intermediario nesse processo, o professor:

Nao seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar condigbes para o
educando realizar a sua propria aprendizagem, conforme seus préprios

interesses, necessidades, fantasias, segundo as dividas e exigéncias que a
realidade Ihe apresenta (MARTINS, 2007, p. 165).

Logo, deve-se ter em mente que ensinar signos linguisticos e ofertar livros ndo
torna ninguém um leitor. O que se pode fazer é ajuda-lo a conversar com sua leitura,
seja ela verbal ou ndo-verbal, atentando-se a configuragdo dos trés niveis basicos de
leitura, que sdo: sensorial, emocional e racional.

E valido esclarecer que n&o se trata de uma hierarquia de niveis, mas sim de
um sistema inter-relacionado, no qual um ou outro nivel pode ser destacado. O que
ocorre € que normalmente o leitor inicia sua leitura pelo nivel sensorial: ele vé, cheira,
toca, ouve e aprecia o sabor do texto; sim, ocorre um jogo sinestésico. Esse nivel
permite ao leitor que ele tome consciéncia do que o agrada ou n&o, sem a necessidade
de esclarecimentos mais profundos (MARTINS, 2007). Logo apds, essas sensagdes
despertam emocgdes ao leitor, ele revive suas experiéncias, e especula possiveis
projecoes

Por fim, acerca do nivel racional, “a leitura a esse nivel intelectual enfatiza,
pois, o intelectualismo, doutrina que afirma a preeminéncia e anterioridade dos
fendmenos intelectuais sobre os sentimentos e a vontade” (MARTINS, 2007, p.63). E
uma leitura que sé admite uma interpretagdo, sem subjetividade, vinculada a

recomendagbes ideolégicas de um determinado contexto situacional. Sobre a
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contribuicdo desse nivel aos demais:

[...] a leitura racional acrescenta a sensorial e a emocional o fato de
estabelecer uma ponte entre o leitor e o conhecimento, a reflexdo, a
reordenagcdo do mundo objetivo, possibilitando-lhe, no ato de ler, atribuir
significado ao texto e questionar tanto a proépria individualidade como o
universo das relagdes sociais (MARTINS, 2007, p. 66).

Vale lembrar que ndo se apresenta como um jogo de valores, no qual avalia-se
quem € mais importante no processo real da leitura. Os trés niveis tém atuagcao
concomitante e possuem caracteristicas proprias que configuram o ato global de ler.
O diferencial da leitura racional é o fato que ela oferta ao leitor a capacidade de
reordenar, seus sentidos e suas emocoes, levando-o a reflexdo. Assim, perpassando
da subjetividade a objetividade, o individuo constrdi a sua leitura, desenvolve a sua
criticidade, possibilitando a capacidade de atuacdo sobre seu préprio ser € na
sociedade da qual parte.

Entdo, ndo ha como tratar de Literatura sem mencionar a leitura, pois sao
aspectos estritamente atrelados. Um dos motivos de sua valorizagdo deve-se ao fato
de que a leitura é considerada uma porta de acesso do sujeito para uma cultura
letrada. A leitura encontra na literatura subsidios para uma pratica eficiente, que s6
sera sentida como importante e prazerosa pelo aluno se ele descobrir interesse pela
leitura, pois “as atividades escolares das quais o texto participa precisam ter sentido,
para que o texto resguarde seu significado maior” (LAJOLO 1998, p. 62).

A desvalorizagao da obra literaria e a falta de incentivo a leitura na escola sao
resultado de um conjunto de fatores que vao desde fatores politicos pedagdgicos até
o ritmo acelerado da sociedade contemporanea.

Beach & Marshall (1991 apud Martins 2006, p. 84), ao falar de Literatura na
escola esclarece as distingdes entre leitura da Literatura e ensino da Literatura, “a
leitura da Literatura esta relacionada a compreensao do texto, a experiéncia literaria
vivenciada pelo leitor no ato da leitura, ao passo que o ensino da Literatura configura-
se como o estudo da obra literaria”. Contudo, esses dois modos de tratar a literatura
estado relacionados entre si, um complementa o outro.

Ao enfocar a importancia da escola, representada pelo professor, para a
formacdo de leitores literarios, ndo desejamos atribuir somente a ele a
responsabilidade por despertar nos educando o prazer pela leitura literaria. Sabe-se

gue essa € uma questao, especificamente no Brasil, comprometida pela desigualdade
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social, pelo prego dos livros, entre outros fatores negativos. O fato de a maioria dos
alunos de escolas publicas terem o primeiro contato com o livro justamente na escola,
torna esse local um mediador. Assim, os professores precisam utilizar-se de
instrumentos adequados para que possam cumprir com suas fungdes didaticas.
Kleiman e Moraes (1999, p. 32) levantam um ponto interessante: a concepgao
democratica da leitura, na qual é de suma importancia que todos os alunos tenham
acesso as “[...] praticas sociais dominantes, que valorizam o livro, a cultura erudita, o
saber cientifico e que se utilizam da escrita para o desenvolvimento pessoal e do
grupo ao qual o individuo pertence”. Essa atitude tem em vista evitar a utilizagdo do
dominio da escrita como um mecanismo de aperfeicoamento tecnicista para os menos
favorecidos, e elemento propedéutico para a classe dominante.
Deve-se ter em consideracao que se trata de uma via de mao-dupla:
A palavra escrita tem o poder de emancipar o aluno, como tem também o
poder de reduzi-lo a condigdo inferior que a sociedade |lhe destina por causa
de sua cor, religido, estrato social, dialeto etc. Os valores que a sociedade,

através da escola, quer desenvolver no aluno, podem ser trazidos atraves da
valorizagdo da leitura (KLEIMAN & MORAES, 1999, p. 55).

Dessa forma, a escola ainda se constitui como um espago importantissimo
para o desenvolvimento da leitura, principalmente em regides ndo-desenvolvidas, que
possuam como clientela, alunos carentes de varias comunidades, como é o caso da
escola da presente pesquisa.

De acordo com os dados do Censo Demografico de 2017, a cidade de
Paulistana possui cerca de vinte mil habitantes, e mesmo n&o ofertando uma
infraestrutura adequada, no que se refere a educacao e a saude, atende as cidades
pertencentes ao quadro da macrorregido. Torna-se pertinente compreender, assim,
como a habilidade da leitura, especificamente da leitura literaria, contribui para as
finalidades sociais do l6cus de estudo.

Para encerrarmos essa sec¢ao e nos aventurarmos nas trilhas do letramento,
ressaltamos mais uma vez: ler é interpretar o mundo, € um processo de construcéo e
reconstrugdo. E descoberta! Prova disso? Na adolescéncia ou na juventude — e
durante toda a vida — os livros também sdo companheiros que consolam, e as vezes
neles encontramos palavras que nos permitem expressar o que temos de mais
secreto, de mais intimo. E, a partir de Petit (2008), afirmamos: a leitura nos salva, pois

a dificuldade para encontrar um lugar nesse mundo ndo é somente econémica, mas
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também afetiva, social, sexual e existencial. E isso a literatura nos da: nosso lugar.

3.2 Pela trilha do letramento

Para iniciarmos este trajeto é interessante que vocé — leitor deste trabalho —
deixe-se levar pelas experiéncias a seguir: a do, personagem ficticio, Tarzan e da
aluna Kate M. Chong.

“‘Mas, o que mais o intrigava eram as figurinhas desenhadas embaixo das
imagens, e que provavelmente deveriam ser insetos desconhecidos” (MARTINS,
2007). Ao ler o relato do processo de aprendizagem do personagem Tarzan, somos
tomados por uma agonia existencial ao imaginarmos um mundo em que n&o
conseguiriamos decodificar os signos linguisticos mais simples. Pressupomos, com
isso, que saber ler é, antes de tudo, um ato de empoderamento, de libertagao e de
cidadania. Vai para além do decodificar.

Outro relato é o poema abaixo, uma narrativa pessoal, com algumas
adaptagdes, da experiéncia vivenciada pela aluna Kate M. Chong. A menina, de
origem asiatica, nessas singelas linhas, nos mostra que o processo de letramento nao
€ alfabetizagcdo, vai muito além disso. Esse processo oferta a possibilidade de
execugao de varias agdes, e com isso a formagao do sujeito (MCLAUGHLIN, 1996
apud SOARES, 2003, p. 40-45):

O que é letramento?

Letramento ndo € um gancho
em que se pendura cada enunciado,
néo é treinamento repetitivo
de uma habilidade,
nem um martelo
quebrando blocos de gramatica.

Letramento é diverséo
é leitura a luz de vela
ou la fora, a luz do sol.

S&o noticias sobre o presidente,
o tempo, os artistas da TV
e mesmo Ménica e Cebolinha nos jornais de domingo.

E uma receita de biscoito,
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uma lista de compras, recados colados na geladeira,
um bilhete de amor,
telegrama de parabéns e cartas
de velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,
sem deixar sua cama,
€ rir e chorar
com personagens, herois e grandes amigos.

E um atlas do mundo,
sinais de transito, cagas ao tesouro,
manuais, instrugées, guias,
e orientagbes em bulas de remédios,
para que vocé néo fique perdido.

Letramento é sobretudo,
um mapa do coragdo do homem,
uma mapa de quem voceé é,
e de tudo o que vocé pode ser.
(Kate M. Chong)

Para entender o processo de letramento, é imprescindivel que se conhega seu
historico. Este vocabulo surgiu no discurso dos especialistas da area da Educacéo e
das Ciéncias Linguisticas na década de 1980. Soares (2003) informa que Kleiman
(1995, p. 7) levanta a hipétese de que a primeira aparigdo do termo letramento, em
territorio brasileiro, foi no livro: No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica
— de autoria da Mary Kato —, no qual € mencionado que a lingua falada é
“consequéncia do letramento”.

Da sua aparicdo em nosso idioma até os dias atuais, letramento vem sendo
tema de varios estudos, os quais sdo unanimes em afirmar a complexidade de
elaborar um conceito estanque. O termo utilizado em portugués é tradugao do termo

literacy, de origem inglesa.

Etimologicamente a palavra literacy vem do latim littera (letra), com o sufixo
—cy, que denota qualidade, condigéo, estado, fato de ser (como, por exemplo,
em innocency, a qualidade ou condicdo de ser inocente). No Webster’'s
Dictionary, literacy tem a acepgdo de “the condition of being literate”, a
condigdo de ser literate, e literate é definido como “educated; especially able
fo read na write”, educado, especialmente, capaz de ler e escrever. Ou seja:
literacy é o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e
escrever. (SOARES, 2003, p. 17).

Entretanto, a autora lembra que, de forma implicita, esta nessa explicagdo que

a aquisicao das potencialidades do saber ler e escrever possibilita que o individuo
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tenha condigdes de exercer praticas sociais de leitura. Condigdo que denominamos
de letramento, processo que proporciona a praxis da leitura critica que faz uso
competente e frequente da leitura e da escrita.

Nos ultimos anos, fala-se muito acerca do letramento devido ao fato de, antes,
a problematica ser uma condi¢gao de ser analfabeto, aquele que nao sabe ler e

escrever.

[...] recentemente passamos a enfrentar esta nova realidade social em que
ndo basta apenas ler e escrever, é preciso também saber fazer uso do ler e
do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a
sociedade faz continuamente. (SOARES, 2003, p. 20).

Com a explanagao da autora, pode-se considerar que um individuo letrado é
aquele que dominou a codificagéo e decodificacdao de um idioma, e vai, além disso,
as utilizando em praticas sociais, com o intuito de transformar a realidade vivenciada.

No entanto, esse processo apresenta alguns entraves. Concordamos com o
pensamento de Soares (2008), quando diz que a natureza do processo de letramento
de criangas de classes mais favorecidas é destoante das criangas menos favorecidas,
gue dominam um dialeto geralmente distante da lingua escrita, o que pode respingar
em sua formacao na fase adulta.

Devemos, portanto, pensar a escola como espaco essencialmente de
transformacao a fim de evitar que as classes menos favorecidas sejam inseridas em
um processo de letramento voltado para a codificagdo; que este espago seja
responsavel por fomentar as novas geragdes a apropriagdo da cultura com base na
diversidade, em que um dos primeiros aspectos a ser considerado é a lingua escrita.

Nesse sentido, conforme Soares (2017), a escola deve selecionar os
componentes culturais levando em consideracdo o contexto sociocultural de seus
discentes. Sabemos o quao dificil este processo se torna, uma vez que a questao
curricular (de escolha de conteudos) € um dos problemas enfrentados pelo ensino
meédio integrado — sobre isso, mencionamos no segundo capitulo deste trabalho.

A escola pode optar pelo processo de letramento contextualizado, que leve em
consideragao a vivéncia de seus alunos, a heterogeneidade que forma as identidades
do homem, os conhecimentos prévios, suas necessidades; ou pode escolher a via da
homogeneizagdo, apagamento e exclusdo das contribuicdes das classes mais
humildes. Infelizmente, este segundo parece ter sido o caminho escolhido para trilhar

pela maioria esmagadora das instituicdes no pais.
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Por isso, € preciso superar essa concepgao de letramento para a reprodugéo
de conhecimento, para vivenciarmos no chao da escola um letramento literario
adequado, capaz de tornar os jovens cada vez mais criticos e participantes de sua
historia e ativos politicamente. Portanto, cabe repensar a pratica do ensino de
Literatura, no Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional, e ponderar sobre os
aspectos que dificultam o entendimento das funcionalidades desse componente

curricular.

3.3 Letramento literario

Apos a leitura da unidade anterior é possivel que haja questionamentos acerca
do processo do letramento literario. E, a principio, torna-se importante evidenciar o
que diz Cosson (2016, p.11): “em uma sociedade essencialmente letrada como a
nossa, mesmo um analfabeto tem participacdo, ainda que de modo precario, em
algum processo de letramento”. Nessa obra, o autor propde um riquissimo trabalho,
no qual estimula o desenvolvimento de compreensao literaria e sua fungao social. E

aponta que:

O letramento literario, conforme o concebemos, possui uma configuragdo de
existéncia da escrita literaria, o processo de letramento que se faz via textos
literarios compreende ndo apenas uma dimensao diferenciada do uso social
da escrita, mas também e, sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo
dominio (COSSON, 2016, p.12).

Corroborando com a linha de pensamento, o presente estudo possui,

conjuntamente, como embasamento, o entendimento da autora abaixo:

O termo letramento literario pode ser entendido como estratégias
metodoldgicas para o processo de formagao de leitores literarios em relagéo
a apropriagdo da literatura. Apropriacdo essa que seria a leitura literaria em
sua dimens&o singular e social (CUSTODIO, 2016, p. 60).

Assim, o intuito € trabalhar o letramento no ambito escolar, visto que muitos ndo
tém acesso as leituras literarias em outros ambitos. Para que o aluno possa, além de
ler e escrever textos dessa tipologia, compreender e ressignifica-los, habilitando-os
para o (re)-conhecimento da sua capacidade, individual e coletiva, nas tomadas de
decisbes na esfera do seu cotidiano em sociedade.

No texto, “O direito a Literatura”, nota-se, de maneira clara, o posto que ela
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ocupa:

Entendo aqui por humanizagéo (...) o processo que confirma no homem
aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexado, a
aquisicado do saber, a boa disposigdo para com o préximo, o afinamento das
emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da
beleza, a percepgdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em
que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante (CANDIDO, 2011, p.182).

Candido esclarece a contribuicdo da Literatura para a plena formagao do
individuo. Ressalta a importancia da sua presenga na vida da sociedade em geral, e
principalmente no ambito escolar, pois ela proporciona base cultural sélida para que
os discentes possam: questionar, comparar e transformar a realidade vivenciada.
Consequentemente, contribui para a construgao da subjetividade, para que se possa
emergir intelectuais organicos que atuem socialmente em busca de melhorias
singulares e coletivas para a comunidade. Assim, caracteriza-se o aspecto social da
dimensao ética da Literatura.

Em consonéncia com o pensamento acima, Petit (2008) destaca o quanto o
letramento literario é relevante para a humanidade. Segundo ela, jovens que tém o
habito de ler literatura, sdo pessoas que desenvolvem naturalmente a curiosidade pelo
mundo real, por questdes sociais e pela atualidade. O que a autora chama de gesto
introvertido e solitario é, na verdade, uma forma deles descobrirem o quanto podem
estar proximos a outras pessoas, tendo acesso, por meio da literatura, a uma
diversidade de pontos de vista e formag¢ao de um espirito critico.

Magnani (2001) aponta que para ser um bom leitor ndo basta apenas ser
alfabetizado, outros fatores sao necessarios como: tempo, dinheiro e acesso a
biblioteca com géneros que Ihes agradem. Sistematizado assim, parece ser facil a
formacao de leitores. Contudo, uma pessoa ciente da desigualdade social que sofre
nosso pais, sabera que os jovens tém a necessidade de entrar para o mercado de
trabalho muito cedo, e nao lhes sobra tempo para dedicar-se aos estudos e a
remuneragao recebida, por meio do trabalho, é destinada ao préprio sustento e de sua
familia.

Ciavatta e Ramos (2011) discutem essa situagao de carater econémico, na qual
o jovem nao pode postergar a profissionalizagao para apos a conclusao dos estudos
propedéuticos, de tal forma que o Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional se

constitui numa travessia acidentada para a educacéo politécnica e tecnolégica.
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O componente curricular Literatura requer um amadurecimento de
conhecimentos adquiridos pelo aluno no processo escolar. Para Kleiman (2000), a
auséncia desse conhecimento prévio dificultara a possibilidade de compreensao.
Sendo assim, o aluno deve ter contato com textos literarios desde as séries iniciais da
Educacao Basica de ensino. Nado ha como amadurecer algo que nao foi cultivado.

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de nds
mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que
somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos. E
isso se da porque a literatura € uma experiéncia a ser realizada. E mais que

um conhecimento a ser reelaborado, ela € a incorporagao do outro em mim
sem renuncia da minha propria identidade (COSSON, 2016, p. 17).

Essa é umas das potencialidades permitidas pela leitura literaria e configura-se
como nosso foco de pesquisa. Esse carater humanizador, seja pela leitura, seja pela
escrita, contribui intimamente para a formacao dos individuos.

Sobre a sua funcionalidade, no livro Literatura pra qué? Compagnon (2009, p.
34) menciona que: “a Literatura € de oposicéo, ela tem o poder de contestar a
submissao ao poder”. Sendo assim, mais que uma pratica de entretenimento, a
Literatura configura-se como um elemento contra-hegemdnico, capaz de clarear
mentes envoltas a hegemonia operante de uma classe dominante. Obviamente,
também pode oprimir aqueles que desconhecem a sua real libertacédo, e apenas se
condicionam a fungdo moralizante-hegeménica da Literatura.

As Orientagbes Curriculares Nacionais: Linguagens, codigos e suas
tecnologias (2006, p.62) declaram que durante a etapa do Ensino Fundamental os
jovens “leem Literatura a sua maneira e de acordo com as possibilidades que Ihes sao
oferecidas”. Mesmo com a intengao de inclusao de obras consagradas nos anos finais
dessa modalidade, o que ocorre € a iniciagao leitora por livrescos mercantis, somente
com a intengao de deleite e consagragao de recursos financeiros para o capital, ndo
suprindo aos objetivos principais que a Literatura deveria fornecer ao leitor.

Enquanto isso, Cosson (2016) aponta que, na modalidade do Ensino Médio, a
praxis literaria refere-se ao estudo histérico do contexto das escolas literarias,
principalmente brasileira. E quando os alunos tém contato com o texto literario, esse
se apresenta somente com trechos que caracterizam o estilo literario em analise. Ha
também uma certa condensagao dos textos para que eles se tornem mais atraentes
para o alunado, ndo que seja uma pratica totalmente condenavel, porém, sua

utilizacao frequente condiciona leitores despreparados para atingir um grau maior de
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desenvoltura literaria.

Soares (2001, apud COSSON, 2016, p. 19), a respeito dessa relacdo —
literatura e escola — informa que é inevitavel a escolarizagao, e que ela nao deve ser
vista de maneira pejorativa. A critica deve ser langcada pela forma desajustada que ela
€ praticada, “que se traduz em sua deturpacao, falsificacéo, distorcdo, como resultado
de uma pedagogizag¢ao ou uma didatizagdo mal compreendidas que, ao transformar
o literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-0”. A maior dificuldade é o
entendimento do que se entende por Literatura, no ambito escolar; pois no arcabouco
tedrico da tematica consta a dificuldade apresentada como um ‘fantasma’ do processo
de ensino.

O autor conclui seu pensamento, quanto a relagéo, da seguinte maneira:

Por fim, devemos compreender que o Letramento Literario € uma pratica
social e, como tal, responsabilidade da escola. A questao a ser enfrentada
nao é se a escola deve ou nao escolarizar a literatura, como bem nos alerta
Magda Soares, mas sim como fazer essa escolarizagdo sem descaracteriza-
la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que
confirma seu poder de humanizagéo (COSSON, 2016, p. 23).

Essa problematica torna-se um desafio para os gestores e professores. Ha
muitas duvidas de como proceder no trato com essa disciplina detentora de tanta
importancia. Osakabe e Frederico (2004, p. 62-63 apud BRASIL 2006, p.64) apontam
trés praticas que afastam o leitor do texto literario:

substitui¢cdo da Literatura dificil por uma Literatura considerada mais digerivel;
simplificagdo da aprendizagem literaria a um conjunto de informagdes

externas as obras e aos textos; substituicdo dos textos originais por
simulacros, tais como parafrases ou resumos.

Diante dessas praticas, podemos constatar que nelas se encontram grande
parte das causas da problematica do ensino de Literatura. Por isso, geram polémica,
pois muitos educadores atestam que sua utilizacdo é necessaria em sala de aula. Do
outro lado, tedricos alegam que o ensino da Literatura transformou-se em decoreba
de autores, obras, caracteristicas e datas, fugindo totalmente da sua verdadeira
funcdo. Nao ha manuais prontos, visto que nao se pode tratar com uniformidade algo
tdo subijetivo, intrinseco ao ser humano. Mas, um consagrado autor propde uma

postura no que toca a seleg¢do dos textos para trabalhar em sala de aula.

Ao selecionar um texto, o professor ndo deve desprezar o canone, pois € nele
que se encontrara a heranga cultural de sua comunidade. Também n&o pode



50

se apoiar apenas na contemporaneidade dos textos, mas sim em sua
atualidade. Do mesmo modo, precisa aplicar o principio da diversidade
entendido, para além da simples diferenga entre os textos, como a busca da
discrepancia entre o conhecido e o desconhecido, o simples e o complexo,
em um processo de leitura que se faz por meio da verticalizagdo de textos e
procedimentos (COSSON, 2016, p. 35).

Em suma, ha espaco, na escola, para todos os tipos de textos; deve-se ter
cuidado para trabalha-los, ndo basta a indicacdo para que os alunos executem a
leitura. O professor deve selecionar os textos de tal forma que construa uma
organicidade pertinente para que o aluno consiga reproduzir sua aprendizagem em
praticas individuais e sociais. Em contrapartida, o ato de ler também deve fazer parte
do cotidiano do professor. E fala-se da leitura de mundo, e ndo apenas dos materiais
necessarios para embasar planejamentos de aulas.

Diante do exposto, o professor deve assumir o compromisso de ir em busca de
reflexdes, tedricas e praticas, que possam subsidiar o estudo das contribuicbes da
leitura e escrita de textos literarios na formagéo pessoal e profissional do jovem e de
si mesmo. E o letramento literario pode ser um dos caminhos, sem desmerecer as
outras tipologias de letramento.

Na epigrafe do primeiro capitulo do livro Mundo da Leitura para a leitura do

mundo, Lajolo (2011) traz a seguinte citagdo de Barthes:

Se, por nao sei que excesso de socialismo ou barbarie, todas as nossas
disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto uma, é a disciplina
literaria que devia ser salva, pois todas as ciéncias estdo presentes no
monumento literario?.

O pensamento acima s6 refor¢ca a demasiada importancia que o ensino literario
constitui dentro e fora do contexto escolar. Lajolo (2011) alude que o manuseio do
texto literario na sala de aula funda-se “em uma concepcéo de literatura muitas vezes
deixada de lado em discussdes pedagodgicas” (p.12). Atitude contraditéria visto que a
escola possui status quo de um dos principais ambitos para a formacao de leitores.
Entao, qual sera o motivo do desdouro? Talvez falte a assimilagcdo do conhecimento
de que:

As coisas que a literatura pode buscar e ensinar sdo poucas, mas
insubstituiveis: a maneira de olhar o proximo e a si proprios, de relacionar
fatos pessoais e fatos gerais, de atribuir valor a pequenas coisas ou a

grandes, de considerar os proprios limites e vicios e os dos outros, de
encontrar as proporgdes da vida e o lugar do amor nela, e sua forga e seu

L Ver também: BARTHES, R. Au/a. Sdo Paulo, Cultrix, 1980.
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ritmo, e o lugar da morte, o modo de pensar ou de nao pensar nela; a literatura
pode ensinar a dureza, a piedade, a tristeza, a ironia, o humor e muitas outras
coisas assim necessarias e dificeis [...] (CALVINO, 2009, p. 21).

Isto posto, as tais “discussbes pedagdgicas” poderiam caminhar em auxilio
para amenizar as dificuldades encontradas no percurso do trato literario em sala de
aula. Como por exemplo, o desinteresse do aluno diante das expectativas trazidas
pelos docentes em atividades que ndo condizem com o animo de receptividade dos
alunos. E, talvez, é nessa desarmornizagdo de quereres que a linguagem literaria
toma o corpus de algo imposto por obrigatoriedade (LAJOLO, 2011).

A autora também alerta para o cuidado que devemos ter ao procurar por
técnicas magicas para utilizagdo de textos literarios em sala de aula, pois o docente,
sentindo-se esmorecido por seus esforgos ndo terem éxito, podem se agarrar a
armadilhas por conta de formulas prontas. Ela se mostra bem firme ao afirmar que
“técnicas milagrosas para convivio harmonioso com o texto ndo existem” (p.14), e os
que se apresentam assim apenas mascaram a distancia entre leitor e texto com
resolugdes padronizadas que reduzem os conflitos da aula, pois é orquestrado de
maneira superficial, ndo indo a fundo do ponto central do problema.

E oportuno registrar que o professor, particularmente o de lingua portuguesa,
aparenta representar papel secundario no ambiente escolar, considerando que o

exposto abaixo:

N&o parece que o que fazer com o texto literario na sala de aula seja ainda
de sua competéncia. Ja faz alguns anos que decidir isso & da competéncia
de editoras, livros didaticos e paradidaticos, muitos dos quais se afirmaram
como quase monopolizadores do mercado escolar, na razao direta em que
tiraram dos ombros dos professores a tarefa de preparar as aulas (LAJOLO,
2011, p. 15).

A autora discorre quanto ao que sobra para os professores realizarem,
conforme ela: seguir um roteiro do qual n&o ajudaram a construir. Menciona que nesse
script o texto literario é trabalhado de forma leviana por intermédio de atividades
elaboradas por outrem que ndo alcangam a ligagédo intima e intensa que o texto

literario solicita. Com as palavras de Lajolo (2011, p.15):

propor palavras cruzadas, sugerir identificagdo com uma ou outra
personagem, dramatizar textos e similares atividades que manuais escolares
propdem, é periférico ao ato de leitura [...] ou o texto da um sentido ao mundo,
ou ele ndo tem sentido nenhum. E o mesmo se pode dizer de nossas aulas.

Mas, nem tudo é digno de criticas, e a autora esclarece que o docente ndo pode
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se desfazer de alguns preceitos tradicionais no ensino de literatura, como a

contextualizagao.

De modo geral, ndo se pode — e talvez nem se deva — fugir a alguns
encaminhamentos mais tradicionais no ensino de literatura: por exemplo, a
inscricdo do texto na época de sua produgdo, uma vez que textos assim
contextualizados nos d&o acesso a uma historicidade muito concreta e
encarnada, a qual se cola a obra de arte a revelia ou nao das intengbes do
autor [...] (LAJOLO, 2011, p.16).

Observa-se que a contextualizagao torna-se um importante meio de apreensao

nao apenas dos detalhes trazidos pela obra trabalhada em questdo, mas também o

conhecimento sociocultural concreto da realidade humana, independentemente do

objetivo do escritor ao escrever seu texto. Lajolo (2011, p.16), ainda traz outro preceito
que merece atencao, trata-se da:

inscricdo do e no texto, no e do cotidiano do aluno, entendendo que este

cotidiano abrange desde o mundo contemporaneo (no que essa expressao

tem, intencionalmente, de vago e de amplo) até os impasses individuais
vividos por cada um, nos arredores da leitura de cada texto.

Mesmo o professor ndo conhecendo tais impasses — Lajolo explicita que nem
sdo necessarios conhecé-los —, a experiéncia que ele possui ao lidar com seus
préprios impasses e o suporte que textos diversos fornecem para conversar com tais
obstaculos acabam sendo satisfatorios para que ponderagbes e questionamentos
abram caminho para a ressignificagdo do texto pelo aluno.

Outro ponto a frisar concerne ao desencontro docente ao cobrar uma atividade
que nao realiza. O professor queixa-se de que os alunos nao leem, mas sera que 0s
professores leem? Nao € possivel tratar com propriedade algo que fica somente no
campo abstrato, ainda mais porque o docente €, ou deveria ser investido da intimidade
com o texto literario. Ultrapassados os entraves mencionados, a aula de literatura
podera configurar-se como local propicio de emancipagdo e subversdo, que em
determinadas circunstancias, ocorre pelo e no texto literario (LAJOLO, 2011).

Em suma, essa unidade buscou explicar a importancia do letramento literario,
as contribuicbes ao individuo envolvido nesse processo, bem como, apontar as
dificuldades existentes para a sua implementacdo. E pertinente orientar que nédo se
deseja utilizar a literatura como pretexto de ensino para outra finalidade que nao parta
dela mesma — a de proporcionar ao leitor a possibilidade de enxergar o mundo € a si
com outros olhos, e que possa direcionar seus passos na construcdo de uma

sociedade mais justa para ele e outros. Pois, o local de ficgdo, com verossimilhanca,
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pode tornar-se ponto de partida para a real constru¢cdo de uma vida mais digna aos

cidadaos.

3.4 Educacgido Profissionalizante, Formagao Omnilateral e Literatura: projetos em

disputa?

Apo6s percorrer pela trajetéria da Educagéo Profissional, conhecer as bases
conceituais que assentam o Ensino Médio Integrado e se emaranhar pela fungéo
social incutida nas linhas literarias, vale-se, agora, de uma dose de reflexdo acerca do
exposto ao longo desta discusséo.

Por isso, alguns conceitos devem ser revisitados neste capitulo, pois ndo ha
como falar em educagao profissionalizante e literatura sem abordar questbes
relacionadas a omnilateralidade, que nos levam a refletir acerca da problematica da
educacao em Marx, que defende uma formacdo humana contraria a formacéao
unilateral provocada pelo trabalho alienado.

Kuenzer (2007, p. 69) destaca um ponto importante para nossa pesquisa,
quando diz que o trabalho produz a existéncia humana “em suas multiplas
possibilidades, [...] a educacdo sempre sera uma categoria fundamental para a
construcao da cidadania”. O servigco laboral, enquanto concep¢ao educativa, alcanca
seu objetivo quando o sujeito se apropria dos elementos culturais necessarios a sua
formacao enquanto ser humano.

Nessa visdo, como concepcdo educativa, trata-se de “compreender a
importancia fundamental do trabalho como principio fundante na constituicdo do
género humano [...] o ser humano é produto da sociedade e da cultura de seu tempo”
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2011, p. 751). Dessa maneira, o trabalho molda a esséncia
humana e é capaz de produzir nos sujeitos a humanidade, conforme preconizado por
Marx (2008).

Como resultado, o trabalho constituira o homem e, por isso, este processo deve
ser reconhecido como um principio educativo, enquanto a escola como espaco de
socializacdo do conhecimento. Portanto, o papel da educacao sera definido pela
importancia do conhecimento na formagdo do ser humano. Isso porque “[...] o

entendimento do meio de produgéo e reprodugao da vida de cada ser humano — o
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trabalho — [é] um dever e um direito em fungédo exatamente do seu carater humano”
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2011, p. 751).

Enfim, o carater “formativo do trabalho” e a educagdo como “acao
humanizadora” sao capazes de desenvolver diversas potencialidades nos seres
humanos.

Quando tratamos de formacao técnica, € necessario lembrarmos de todas as
politicas educacionais que permearam o periodo colonial até o presente momento.
Como vimos, nossa histéria excluiu as classes sociais mais humildes do processo de
educacao critico-reflexivo. Isso implica dizer que, por muito tempo, a formagao
omnilateral foi privilégio de uma pequena classe privilegiada.

Ao nos debrugcarmos sobre os estudos de Frigotto (2012), notamos que
formacao € uma concepcgao constituida por dimensdes multiplas do ser humano, tais
como condigdes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico.
Este processo “envolve sua vida corpérea material e seu desenvolvimento intelectual,
cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico” (FRIGOTTO, 2012, p.
267). A formagao, nessa concepgdo, € aquela construida historicamente pelos
sujeitos.

Nessa mesma diregcdo, Saviani (2007) aborda que a dualidade nasce com a
apropriacdo da propriedade privada pela classe dominante nas sociedades
capitalistas, em que a divisdo social de classes mostra uma face cruel: classe
dominante versus classe dominada. A formagao humanistica para os primeiros; a
formacgao para o trabalho para a segunda.

Como resultado dessa divisao de classes legitimada pela educagao, tem-se um
trabalho alienado para classes subalternizadas, que reduz o ser humano a objeto,
mao-de-obra barateada, e que, ao invés de se libertar, acaba estabelecendo uma
relacdo de estranhamento, de escravidao, de fadiga, de mera sobrevivéncia, como
destacou Estrela (2017) em seus estudos. Nessa perspectiva, o trabalhador é
reduzido a mercadoria. No entanto, acreditamos que a educagao profissional deve ser
emancipatéria, voltada para a formacéo integral dos educandos. E essa perspectiva
omnilateral que orientou nossa pesquisa e estudo.

Por um viés omnilateral, no trabalho educativo, a educacéo traz possibilidades
de que os educandos reflitam e sejam sujeitos ativos num processo de transformagéo

da realidade objetiva. Na concepcédo de Marx (2008), pensar em um processo
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educativo que ndo inclua a omnilateralidade, resulta em um trabalho com
caracteristica reprodustista, que ja se vé ha séculos, no qual origina a desumanizagao
dos seres e a reproducao de pessoas exercendo papeis sociais sem criticidade. Sobre

iSSO:

[...] quanto mais o trabalhador produz, menos tem para consumir; quanto mais
valores cria, mais sem-valor e indigno ele se torna; quanto mais bem formado
o seu produto, tanto mais deformado ele fica; quanto mais civilizado seu
objeto, mais barbaro o trabalhador; quanto mais poderoso o trabalho, mais
impotente o trabalhador se torna [...] (MARX, 2008, p. 82).

As instituicdes profissionalizantes que tenham cursos refletidos por uma
educagao omnilateral, como eixo estruturante, devem apresentar projetos de agao
educativos, integrando o planejamento escolar e a formagdo voltada para
emancipacao individual.

Trazendo a premissa para analise do documento do Plano de
Desenvolvimento Institucional do IFPI, anuéncia (2020-2024); que traz em sua
concepgao, segundo o proprio documento, uma visdo norteada por uma educagao
profissional que pense o trabalho a partir de uma concepcdo humanistica e
omnilateral:

O IFPI destaca-se como instituicdo de referéncia nacional na formacgao de
cidadéos criticos e éticos, dotados de solida base cientifica e humanistica e

comprometidos com intervengdes transformadoras na sociedade e com
responsabilidade econémica, social e ambiental (PDI, 2020, p. 32).

A formacao integral, idealizada por Gramsci (2001), apresenta como cerne a
autonomia discente, portanto, a escola precisa “assumir a tarefa de inserir os jovens
na atividade social, depois de té-los elevado a um certo grau de maturidade e
capacidade para a criacao intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientacao
e na iniciativa” (GRAMSCI, 2001, p. 36). Neste caso, cabe a instituicdo fazer a
articulagéo entre o conhecimento para o mundo do trabalho e ndo apenas para o
mercado.

Ainda nesta mesma linha de pensamento, Francga (2017), entende a escola
como um espaco de socializagdo, em que o aluno traz para o interior dela diversas
vivéncias e construgdes socioculturais. Portanto, neste espaco, o aluno constitui sua
concepcado de mundo, de sociedade, do ser humano, de educacgao e de trabalho
(FRANGCA, 2017).
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Os estudos de Kuenzer (2000, p. 69) corroboram com o pensamento citado
acima, de que o trabalho produz a existéncia humana “em suas multiplas
possibilidades, [...] a educagdo sempre sera uma categoria fundamental para a
construcao da cidadania”. Este processo, visto como concepgdo educativa, so
alcancara a sua finalidade quando os sujeitos se apropriarem dos elementos
socioculturais necessarios a sua formacao enquanto ser humano.

A partir do pensamento enquanto concepgdo educativa, trata-se de
‘compreender a importancia fundamental do trabalho como principio fundante na
constituicdo do género humano [...] o ser humano é produto da sociedade e da cultura
de seu tempo” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2011, p. 751). Com isso, infere-se que a
esséncia humana é definida pelo trabalho, além de ser capaz de produzir nos sujeitos
a humanidade (MARX, 2008).

Como consequéncia, se o trabalho constitui o homem, humaniza-o, e deve
ser reconhecido como um principio educativo e a escola concebida enquanto lugar da
socializagado do conhecimento (FRANCA, 2017).

Na mesma linha de pensamento, Gramsci (2001) destaca que o trabalho
contribui para a formacgao integral e emancipagédo humana, pois possibilita que este
se aproprie dos conhecimentos tecnoldgicos, cientificos, culturais e artisticos. Isso s6
sera possivel com a articulagao entre educacédo geral e profissional. O Instituto
Federal do Piaui aponta para este pensamento em seus documentos, quando diz que:

O Instituto Federal do Piaui constitui espago fundamental na construgdo dos
caminhos visando ao desenvolvimento local e regional dos territérios nos
quais os seus campi estdo inseridos. Para tanto, o IFPI vai além de uma
compreensao da educacao profissional e tecnolégica como mera

instrumentalizadora de pessoas para ocupagbes determinadas por um
mercado de trabalho (PDI, 2020, p. 36).

A partir da exposicéo acima, entendemos que o ensino profissionalizante deve
agregar conhecimentos, e articula-los com o objetivo de alcangar uma formacgao
integral, humana e emancipatéria. Para isso, é necessario que as diferengas sejam
eliminadas entre trabalho manual e intelectual, o que podera superar a dualidade do
ensino brasileiro que é reforcado nas escolas de educacao profissional desde a
Colénia. E, a literatura, por meio da sua fungéo social, pode constituir-se numa via

para o despertar da criticidade do aluno, para agregar na sua formagao pessoal e
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profissional, sem, no entanto, reduzir a grandiosidade da literatura a somente esta
funcao.

Logo, encontramos apoio em nossa fala, de que a leitura de textos literarios
pode contribuir na formacao de sujeitos sociais, nos estudos de Freire (1987), pois,
para ele, os conteudos seriam a ligagao entre a realidade e o conhecimento construido
historicamente, o que contribui para a formagéo integral e cidada.

Nesse contexto, é importante chamar a atencgao para a escolha dos textos por
parte da escola, pois esse processo deve partir das experiéncias e vivéncias da
realidade em que se inserem seus atores e se constituira num processo formativo
dialético. Este que, inclusive, € o objeto de nossa pesquisa, e que, a frente, sera
discutido a partir do trabalho de uma professora de lingua portuguesa do curso técnico
de Agropecuaria do IFPI.

Acreditamos que a leitura de textos literarios possibilita ao educando
compreender o todo em sua plenitude, nos multiplos processos histéricos e visualizar
que a educacao geral nao pode se dissociar da educagao profissionalizante, porque
estd € uma parte daquela. E, por isso, € necessario superarmos as dicotomias
teoria/pratica, trabalho manual/intelectual; apreender que a formagéo integrada é
condicdo necessaria para a emancipacdo humana e que a literatura pode
complementar o processo de ensino-aprendizagem como instrumento de
empoderamento dos jovens, e ndo como via de disputa que da acesso a cultura
apenas a jovens economicamente privilegiados, como ocorreu por muito tempo na
educacao brasileira:

Até meados do século XX, no mundo ocidental, a valorizagdo social da
literatura devia-se a sua caracterizagao, quase consensual, como uma via
privilegiada de acesso a cultura, sobretudo a erudita. Consequentemente, o
“dominio” de obras candnicas era sinal distintivo até mesmo de classe social
[...]. Com a explosdo das midias e os avangos tecnoldgicos do mundo
moderno, porém, a relevancia da leitura do texto literario é posta em questao,
uma vez que proliferam fontes de informagao, de entretenimento e de reflexdo

social, concretizadas em géneros textuais d_jversos, manifestados em
diferentes linguagens (KASPARI, SARAIVA & MUGGE, 2016, p. 572).

Apesar de sua natureza ficcional, a Literatura ndo abandona a relagdo com o
mundo real, nem com o presente histérico do leitor, que nele interferem, criam e
recriam, e por meio dela se colocam em um lugar de sujeitos historicos:

A fungao da literatura transcende, dessa forma, a de provocar prazer, ainda
que esse também esteja presente no ato de leitura. Ao empreender seus
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esforgos interpretativos ou ao reconstruir o texto com o envolvimento criativo
de sua imaginacéo, o leitor reconhece nédo apenas sua capacidade subjetiva
de compartilhar da ficcdo, mas também sua condicao de sujeito social,
inserido em uma modelagem histdrica e cultural ampla de que seu imaginario
faz parte (KASPARI, SARAIVA & MUGGE, 2016, p. 574).

Como visto, a importancia da literatura transcende um simples ato de ler, pois,
cumpre uma fungdo antropoldgica, proveniente da malha social e para ela retorna,
formando sujeitos sociais conscientes e criticos. Dessa maneira, a leitura literaria pode
assumir diversas fungdes, inclusive renovando padrbes sociais de comportamento,
pois provoca e inquieta o leitor a adesao afetiva por meio de sua identificagdo com o
contexto representado, traduzindo, igualmente, o apelo a transformacao de sua
realidade social.

Nesta mesma linha de pensamento, Candido ressalta que o ensino de
literatura deve ser um instrumento de cidadania critica e dessa leitura decorre o
entendimento de outras, como no caso da leitura de jornais, que requer compreensao
e interpretagao, como exposto abaixo:

No cerne do estudo e do ensino da literatura esta o problema critico. De um
modo geral, o problema literario apresenta trés aspectos: a criagao artistica,
o publico e, entre ambos, uma série de intermediarios cuja fungéo é
esclarecer e sistematizar. E o papel que compete as diferentes modalidades
de critica, desde a historia literaria até a resenha de jornal, e delas depende
em boa parte a formagédo e o desenvolvimento da consciéncia literaria. O

ensino da literatura pode e deve ser considerado um aspecto da critica
(CANDIDO, 1988, p. 9).

Por ter fungdes para além do ato puramente de ler, € que, muitas vezes, levar
a leitura de textos literarios para o interior das salas de aula dos cursos
profissionalizantes pode enfrentar varias resisténcias socioculturais e problemas
metodoldgicos. No que concerne ao aspecto sociocultural, estdo os valores atribuidos
a leitura pelas diferentes classes. As pesquisas de Soares (1988, p. 21) retratam essa

questao:

[...] enquanto as classes dominantes veem a leitura como fruicdo, lazer,
ampliacdo de horizontes, de conhecimentos, de experiéncias, as classes
dominadas a veem pragmaticamente como instrumento necessario a
sobrevivéncia, ao acesso ao mundo do trabalho, a luta contra suas condi¢des
de vida.

Esta nocao pode gerar divergéncias de interesses pela literatura, uma vez que

ela é considerada o “menos pragmatico” de todos os modos discursivos, ou que se
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relaciona de maneira mais indireta com a praxis utilitarista (PCN’s, 2006, p. 49). Em
palavras mais duras, porém necessarias, para alunos de baixa renda, a leitura literaria
se tornaria desnecessaria, ja que néo oferece instrugdes praticas de sobrevivéncia ou
capacita para o mercado de trabalho, o que em tese, ndo concede subsidios para que
esses discentes ascendam socialmente.

O professor nao pode, portanto, esbarrar nesse problema, e deve criar um
ambiente propicio de leitura, inclusive na escolha dos géneros a serem trabalhados —
neste caso, encontramos os problemas de ordem metodoldgica, ja que muitas vezes
os docentes apresentam a literatura canénica, classica, que nao interessa aos alunos,
ja que estas obras estdo desconectadas de sua realidade —, tratando esta atividade
como um ato de exercicio consciente da leitura, em que os alunos reescrevam o texto
a partir dos seus diversos olhares, e que, principiante, pois, € aquele exercicio uma
forma importante, da qual eles dispdem, de denunciar o silenciamento dos grupos
dominados historicamente.

Dada tamanha importancia da leitura literaria, a escola deve possibilitar meios
para que seja revertida a escolarizagao da literatura, por meio da qual prioriza textos
literarios como pretexto para o trabalho com regras da norma culta da Gramatica. Este
processa cumpre um verdadeiro papel de apagamento do espaco da literatura na sala
de aula como espaco de construgéo e reconstru¢cao do conhecimento (BRAIT, 2010).

Retirar o espacgo da literatura em sala € negar aos discentes o direito de,
através da leitura, construir vinculos e referéncias com o mundo exterior e com outros
sujeitos, conforme preconizam os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua

Portuguesa,

[...] o aluno possa estabelecer vinculos cada vez mais estreitos entre o texto
e outros textos, construindo referéncias sobre o funcionamento da literatura
e entre esta e o conjunto cultural: da leitura circunscrita a experiéncia possivel
ao aluno naquele momento, para a leitura mais histérica por meio da
incorporagao de outros elementos, que o aluno venha a descobrir ou perceber
com a mediagao do professor ou de outro leitor (BRASIL, 1998, p. 71).

Assim, um ponto interessante que merece atengéo € que o discente precisa
compreender a literatura como um fendmeno cultural, histérico e social e, neste
processo, o professor tem a fungao primordial de intermediar esta constru¢ao de saber
e conhecimento, chamando a atengao dos discentes para o carater ideoldgico contido

nos textos literarios, ja que eles estdo impregnados de valores ideoldgicos de uma
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determinada época, e que esses foram aspectos essenciais e que influenciaram na
construcao do texto.
Negar esse tipo de leitura ao aluno, € negar-lhe o acesso ao conhecimento, o
que ira trazer consequéncias negativas para sua vida em sociedade:
A falta de contato com o texto literario é, antes de tudo, um estado de
caréncia, de privagao simbolica que impoe rigidos limites ao desenvolvimento
intelectual e afetivo do individuo, com evidentes consequéncias ndo s6 a seu

desempenho escolar como também e mais agudamente a sua vida pessoal,
social e politica (GONCALVES, 2012, p.18-19).

Concordamos com Candido quando este diz que, assim como outros direitos
basicos, a literatura deveria ser garantida no texto constitucional:
[...] a luta pelos direitos humanos pressupde a consideragdo de tais
problemas, e chegando mais perto do tema eu lembraria que sdo bens
incompreensiveis ndo apenas os que asseguram sobrevivéncia fisica em
niveis decentes, mas os que garantem a integridade espiritual. Sao
incompreensiveis certamente a alimentacdo, a moradia, o vestudrio, a
instrucédo, a saude, a liberdade individual, o amparo da justica publica, a

resisténcia a opressao etc.; e tambéAm o direito a crenga, a opiniao, a lazer e,
por que nao, a arte e a literatura (CANDIDO, 1995b, p. 241).

Como percebido na fala do autor supracitado, a literatura € um bem
indispensavel a todos os seres humanos, que assegura a sobrevivéncia humana no
sentido da construcdo do intelecto e de saberes necessarios a vivéncia. Por isso,
deve ser um ensino pautado em planejamento ndo podendo limitar-se a sala de aula
ou a baixa carga horaria da disciplina nas instituigdes.

Ademais, cabe mencionar que compreendemos que nao ha um tipo especifico
de literatura para o ensino regular ou técnico, mas o entendimento de que o professor
deve contextualizar para o curso no qual o professor atua, levando em consideragao
os objetivos que o docente quer alcangar e o publico discente atendido.

Acerca disso, do ponto de vista do ensino da literatura, se as praticas de
ensino relacionadas a ela se restringem apenas as poucas aulas constantes da carga
horaria no Ensino Médio, por mais empenhado que o professor seja, suas agdes terdao
pouco alcance, em razao mesmo da exiguidade de tempo. Essa restrigdo encaminha
0 ensino de literatura a espagos marginais do processo de ensino-aprendizagem, a
nao ser que o professor articule esse componente no ambito das aulas de lingua

portuguesa, na esfera da area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e em
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projetos e acgdes interdisciplinares com os professores das demais areas, o que
significa fazer politica no melhor sentido do termo.

Dessa forma, na realidade instaurada pela nova LDB, a melhor maneira de se
conquistar maior espago para literatura € buscar romper barreiras e estabelecer
articulagdes interdisciplinares ja na elaboracdo da proposta pedagdgica da unidade
escolar (GONCALVES, 2012)

Conquistada uma proposta pedagdgica aberta as articulagbes inter, multi e
transdisciplinares, a hipétese de ampliacdo do espaco do ensino de literatura na
unidade escolar torna-se bastante possivel de materializar-se, uma vez que a
literatura € um campo de saber genuinamente inter, multi e transdisciplinar
(GONCALVES, 2012, p. 34).

A partir das perspectivas mencionadas, existem diversas maneiras de o
professor trabalhar o letramento literario de forma omnilateral. Pereira, Cavalcante e
Cabral (2013), ao apresentarem diversas metodologias para o ensino de literatura,
apresentam uma que chamou nossa atencdo — por aproximar de nosso objeto de
estudo — 0 método comunicacional, que toma por base as seis fungdes da linguagem.
Nessa perspectiva, o professor deve partir da analise do texto literario levando em
consideragao os seis elementos da comunicagao, previstos no modelo de Jakobson.

O método comunicacional trabalha a forma como cada um dos elementos
(emissor, receptor, contexto, cédigo, contato e mensagem) € manipulado pelo autor e
pode causar impacto no leitor. Nesse método, os autores citados mencionam que o
trabalho com textos curtos é mais eficaz. No caso dessa pesquisa, utilizamos os
géneros literarios: poesia, conto e a cronica.

Enfim, € no cerne da formagdo omnilateral que conseguimos visualizar um
sujeito pleno em suas vivéncias socioculturais e experiéncias afetivas e criadoras,
pessoas com possibilidades de uma educacido que va além do trabalho, individuos
construidos na coletividade, no sentido de pensar e agir, que consigam avangar no
campo do trabalho e no educacional. O que se espera nesse tipo de formacao é que
as pessoas sejam sujeitos ativos laboral, cientifico, académico e politicamente
falando. O letramento literario, portanto, apresenta-se, ao nosso ver, como uma
possibilidade para estes inumeros caminhos, e ndo como uma proposta compulséria

resolutiva de todos os problemas escolares.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 Tipo de pesquisa

Por envolver pessoas, o primeiro passo apos a conclusdo da elaboragcédo do
projeto de pesquisa, foi realizar a submissao do projeto ao Comité de Etica e Pesquisa,
pela Plataforma Brasil. O processo de tramitagdo durou cerca de seis meses, e logo
apos a validagao, foi iniciada a pesquisa na escola.

O presente trabalho classifica-se quanto a abordagem, como um estudo
qualitativo, do tipo exploratério-descritivo, que tem na metodologia da observagao um
elemento de comprovagao para um estudo de caso. Conforme Deslauriers (2014), a
pesquisa qualitativa, com enfoque exploratério e descritivo, possibilita a familiarizacéao
com as pessoas, fatos e fenbmenos do objeto de estudo, favorecendo, assim, a
clareza de detalhes e desbloqueios referentes as sistematizagcdes generalizantes.
Segundo Chizzotti (2006), o termo qualitativo implica uma partilha densa com
pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse
convivio os significados visiveis e latentes que somente sao perceptiveis a uma
atencao sensivel. Denzin e Lincoln (2006) explicitam que o vocabulo qualitativa, na
pesquisa, implica uma énfase sobre as qualidades de entidades e processos que nao
podem ser analisados pela vertente de volume numeérico.

Pretendemos, com esses métodos, identificar as contribuigcdes da Literatura na
formacao de sujeitos criticos e emancipados, isso por meio de estudos das praticas
literarias presentes na formac&o humana integral de discentes do curso Técnico
Integrado em Agropecuaria do IFPI - Campus Paulistana.

Foram elaboradas analises e interpretacées dos eventos ocorridos em sala de
aula, durante a ministracdo das aulas de Literatura, buscando compreender se o
ensino é realizado a base de decoreba, sem contextualizacao histérica, valorizando
apenas a questao estética ou se cumpre a fungao social na formagao educacional e
profissional dos discentes. Verificou-se ainda como a praxis literaria pode contribuir
para a formacado do alunado, auxiliando-os no crescimento como individuo critico-
social atuante na sociedade na qual esta inserido. Também, a realizacéo de leitura e
analise do que dizem os documentos/diretrizes, institucional e nacional, acerca da
tematica. Desta forma, ocorreu um estudo de cunho qualitativo.

Flick (2004, p. 20) aponta as caracteristicas essenciais que configura uma
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pesquisa qualitativa, tais quais, “apropriabilidade de métodos e teorias, perspectivas
dos participantes e sua diversidade, reflexividade do pesquisador e da pesquisa e
variedade de abordagens e métodos na pesquisa qualitativa”. Em outro momento,
acrescenta que, de forma sucinta, a pesquisa qualitativa € um processo de “via de
mao dupla”, entre teoria e texto, que resulta em dados verbais e visuais. Os dados
verbais foram coletados nos questionarios aplicados aos discentes e na entrevista
concedida pela professora regente do primeiro ano do Ensino Médio Integrado do
Curso de Agropecuaria. Em contrapartida, os dados visuais foram resultados da
observacdo em sala de aula.
A presente pesquisa possui também carater de estudo de caso unico, pois ha
o entendimento de que em uma mesma pesquisa ha possibilidade de utilizacdo de
mais de um procedimento metodoldgico, desde que esses estejam coerentes com o
objetivo da pesquisa.
O estudo de caso unico configura-se como tipologia holistica, visto que, a priori,
a unidade de pesquisa nao denota possuir subdivisées. Delimitar-se-a, na constatacao
da colaboragdo social das atividades literarias mediadas pela docente, para a
formacao geral do aluno. A respeito da concepgéo do procedimento adotado:
Um estudo de caso é uma investigagao empirica que investiga um fendbmeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando

os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estao claramente definidos (YIN,
2005, p 32).

Sendo assim, dentro do ambito escolar, foi investigado o processo de ensino,
para obtermos informagdes empiricas sobre o objeto de estudo. E para tal empreitada,

fez-se necessario o entendimento de que:

Um Estudo de Caso comega com a permissao para realiza-lo e um plano
incipiente — uma carta de intengdes — que vai delineando-se mais claramente
a medida que se desenvolve. Inicialmente, sdo enunciadas algumas questdes
orientadoras e colocados pontos criticos que serdo melhor explicitados e
reformulados a medida que o estudo avanca. Nesta primeira etapa sao
iniciadas as reflexbes e agbes para a definicdo do escopo do objeto do
estudo, e enunciadas proposicbes — teses — que compdem uma teoria
preliminar sobre o caso, sendo discutidas e defendidas ao longo do trabalho,
na busca da construgdo de uma teoria que possa explicar o fenédmeno sob
investigagdo (MARTINS, 2008, p.10 apud VASCONCELOS, 2015, p. 76).

Yin (2005, p. 20) explica que a utilizagéo do procedimento do estudo de caso
contribui para a compreensao dos aspectos individuais ou coletivos de varios

segmentos da sociedade. Conforme o autor: “0 estudo de caso permite uma
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investigacdo para se preservar as caracteristicas holisticas e significativas dos
acontecimentos da vida real [...]". Tal estratégia possibilita o manuseio de varias
técnicas utilizadas pelas pesquisas histéricas, em particular, empregar-se-a:
observacgao, entrevista e questionario.

De acordo com Farina (1997), o estudo de caso inclui-se no grupo de métodos
qualitativos, devido ao fato de apresentar maior preocupacédo na compreensao dos
fatos a dados numéricos. Sendo assim, mesmo com a possibilidade de utilizagao de
diversos métodos de pesquisa em um estudo de caso, ha uma preocupacao na
abordagem interpretativa dos fatos que podem ser coletados por diversas fontes

durante todas as fases da pesquisa.

4.2 Local de pesquisa

Sobre o local da pesquisa, tomamos como /6cus de observacao o Instituto
Federal do Piaui — IFPI, Campus Paulistana, situado na Rodovia BR 407, S/N, Centro,
na cidade de Paulistana — Piaui; pertencente a Macrorregido Nordeste. Paulistana fica
a 468 km da capital do Estado do Piaui, Teresina. O IFPI foi criado pela Lei n°® 11.892,
de 29 de dezembro de 2008.

O Campus Paulistana foi inaugurado em 2010 e, atualmente oferece ensino
Técnico Integrado de Nivel Médio, Subsequente e Superior, além de formagao /ato
sensu na modalidade EAD. Os cursos Técnicos Integrados oferecidos pela instituicao
sdo de Informatica, Mineragdo, Agropecuaria, Administragdo; Subsequente em
Administracdo, Informatica para Internet e Mineragdo. Além dos cursos técnicos, o
Campus Paulistana oferta dois bacharelados, Zootecnia e Administracdo, e uma
licenciatura, Quimica.

O campus esta localizado na 22° maior regiao do estado com uma populagéao
de aproximadamente 20 mil habitantes (IBGE, 2019). A origem do municipio deve-se
a criacdo de gados em uma fazenda e, devido um dos seus fundadores ter origem
paulista, foi lhe dada o nome de Paulista. No entanto, foi somente no ano de 1943,
pelo decreto-lei de n° 754, que o municipio passou a se chamar de Paulistana.

No estado do Piaui, o Instituto Federal teve inicio no ano de 1909, sendo
considerada na época como Escola de Aprendizes Artifices, em Teresina-Pl. Mas,

somente décadas depois, pela primeira vez, surge o termo federal e o Campus passa
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a pertencer ao Governo Federal e, somente em 2008, teve sua estrutura
organizacional desenvolvida pela lei de N° 11.892. Atualmente, o IFPI, possui 18

campi pelo estado do Piaui, dentre eles, o de Paulistana.

4.3 Procedimentos técnicos e instrumentos utilizados

Para obtengdo de éxito nessa empreitada, fez-se necessario seguir as
diretrizes propostas do livro Estudo de Caso — Planejamento e Métodos, do autor Yin
(2005). A principio, o autor pondera sobre as habilidades desejadas para um
pesquisador do estudo de caso. Obedecendo a lista sugestiva, pretendemos, no polo
Campus Paulistana, obter a capacidade critica de elaborar boas perguntas sobre a
tematica pesquisada, ser adaptavel e flexivel quanto ao contexto situacional e manter
o comprometimento com a pesquisa em relagao aos acontecimentos presenciados.

Spradley (apud FLICK, 2004, p. 153), apresenta as trés fases da observagao

de uma pesquisa:

1.0bservagao descritiva, no inicio, cuja fungdo é fornecer ao pesquisador
uma orientagdo para o campo em estudo, oferecendo descrigdes nao
especificas, servindo também para apreender a complexidade do campo, na
medida do possivel, a0 mesmo tempo em que desenvolve questbes de
pesquisa e linhas de visdo mais concretas. 2. Observacao focal na qual a
perspectiva restringe progressivamente aqueles processos e problemas que
forem os mais essenciais para a questdo de pesquisa. 3. Observacao
seletiva, ocorre préximo ao fim da coleta de dados e concentra-se, até certo
ponto em encontrar mais evidéncias e exemplos para os tipos de praticas e
processos descobertos na segunda etapa.

Com essa proposta de pesquisa, realizamos as trés fases distinguidas por
Sprandley, durante o periodo de abril a maio de 2019, na turma do primeiro ano do
Ensino Médio Integrado em Agropecuaria. Em abril, abordamos a chefia de ensino,
para esclarecimento do que se tratava o trabalho, assim como solicitamos, a época,
sua autorizagdo para permanéncia no campo de pesquisa.

Depois de solucionado os tramites burocraticos, a pesquisadora se reuniu com
os individuos da pesquisa, docentes e alunos, para a apresentacdo do projeto e
entrega do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE , elaborado em uma
linguagem acessivel para o consentimento de participacao dos individuos menores de
idade, bem como, a entrega do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
para o0s pais e/ou responsaveis do menores, e a professora regente de Lingua

Portuguesa do primeiro ano do Ensino Médio Integrado em Agropecuaria, que foi
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muito amistosa e possibilitou a obtencdo dos materiais que auxiliaram na
investigacdo, que foram: registros de aulas nos diarios eletrénicos, fichas de
acompanhamento extraclasse, videos, fotos, producbes textuais dos alunos, livros
didaticos, paradidaticos e literarios adotados.

Vale salientar que tal atitude ndo se configurou como uma pesquisa-agao, pois
os individuos da pesquisa ndo ajudaram na construcdo desta e nem no produto
educacional. Todo o processo da pesquisa foi realizado pela pesquisadora, com o
auxilio do orientador, que pertence ao quadro de docentes do Programa de Pés-
Graduagao em Educacao Profissional e Tecnolégica — PROFEPT.

Dando continuidade, nessa etapa de aceite a proposta de pesquisa, uma
parcela significativa dos alunos n&o denotou interesse em participar, por mais que a
pesquisadora exprimisse o teor do objeto de estudo e se dispusesse a sanar todas as
duvidas relativas a sua presenca em sala de aula. Dos 53 (cinquenta e trés) TCLE e
TALE entregues, 36 (trinta e seis) voltaram devidamente assinados.

No dia 16 (dezesseis) de abril daquele ano deu-se inicio a coleta de dados,
tendo como norte Flick (2004) que, de forma sucinta, diz que a pesquisa qualitativa &
um processo de “via de mao dupla”, entre teoria e texto, que resulta em dados verbais
e visuais.

Diante dessa dicotomia, os dados verbais foram coletados por meios de
questionarios aplicados aos discentes e na entrevista concedida pela professora
regente do primeiro ano do Ensino Médio Integrado do Curso de Agropecuaria. Em
contrapartida, os dados visuais foram resultados da observacao na sala de aula.

No que se refere a etapa da observagao, que ocorreu pelo periodo de abril a
julho de 2019, foi assistido as aulas, eventos e afins que envolviam o corpo discente
da referida turma. Em posse do diario de pesquisa, instrumento imprescindivel em um
estudo de caso, pode-se realizar anotacdes diversas do que fora presenciado das
atividades estudantis.

Sendo assim, passou-se a observar as condi¢cdes didaticas para o trabalho do
professor, verificado o uso de livros didaticos e paradidaticos; as condi¢cdes da
biblioteca; como foi realizado o planejamento e o trabalho com textos literarios em um
curso profissionalizante, tendo como enfoque o diferencial e o impacto social dessa
pratica. A percepcéo do alunado na interacdo com os textos literarios em sala de aula,

tal como a relagao entre os conteudos abordados pelo professor e a metodologia
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utilizada (o qué? e como?). E, por fim, a relagao entre os envolvidos (professor-aluno/
aluno-professor e aluno-aluno).

Dando continuidade aos instrumentos utilizados para a coleta de dados, o
préximo passo foi a aplicagdo dos questionarios aos discentes que manifestaram
interesse em participar do estudo. Com dia e horario previamente combinado, na sala
de aula da turma, o grupo com faixa etaria compreendida entre 12 (doze) e 18 (anos)
respondeu ao formulario composto por dezenove questbes elaboradas nas formas
aberta e multipla escolha, com tematica referente a pratica de leitura e literatura. A
recepcao do questionario pelo alunado ocasionou curiosidade e timidez, foi
relembrada a informacado de que haveria absoluto sigilo nas respostas, ndo sendo
necessaria a identificacdo no formulario. Depois do esclarecimento, os alunos
responderam as indagacgoes.

O ultimo passo foi a execugao da entrevista concedida pela docente na sala de
reunides do IFPI — Campus Paulistana, apds o término da etapa de observacao das
aulas. O roteiro configurou-se no que alude a tipologia de forma semiaberta, com
questdes semiestruturadas, ou seja, com um breve roteiro estipulado. Conforme
Trivifios (1990, apud DUARTE, 2005, p. 66), a entrevista € um dos principais
mecanismos que o investigador possui para realizar a coleta de dados. Ele explica

que a entrevista semiaberta:

[...] parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipoteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo
campo de interrogativas, fruto de novas hipoteses que vao surgindo a medida
que se recebem as respostas do informante.

Posto isso, a entrevista foi conduzida de tal maneira que a professora se sentiu
a vontade para explanar as suas reflexdes sobre o objeto de estudo investigado pela
entrevistadora. Desempenhada por meio do gravador de voz, a conversa obteve a
durabilidade de quarenta minutos. Depois, os didlogos foram transcritos, na integra,
no protocolo da pesquisa.

E valido mencionar que foi solicitado & equipe pedagdgica da escola o Plano
de Desenvolvimento Institucional; e o coordenador do curso forneceu o Projeto
Pedagdgico do Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria na Forma Integrada.
Os demais documentos: planos de aulas, plano de curso, atividades elaboradas pelos
discentes foram gentilmente disponibilizados pela professora da turma em estudo.

A pesquisadora também visitou o espaco da biblioteca em busca do relatério
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de concessdes de empréstimos de livros, e de informagdes relacionadas a procura do
local para leitura e estudo literario. Inclusive, foi aproveitado o ensejo para averiguar
as instalagdes do ambiente. No final, em posse dos dados, inclinou-se na efetivacéao
da sistematizacdo das respostas para facilitar a compreensao dos dados obtidos na
presente pesquisa.

A observacao ajudou na clareza da unidade de estudo, bem como para coletar
dados para o relatério final. Abaixo segue o roteiro da observagéao:

. ASPECTO PEDAGOGICO: condicdes didaticas para o trabalho do
professor (verificar o uso de livros didaticos e paradidaticos; as condigdes da
biblioteca; como séo realizados o planejamento e o trabalho com textos literarios em
um curso profissionalizante, tendo como enfoque o diferencial e o impacto social
dessa pratica).

. ASPECTO ALUNO E LITERATURA: a percepcao do alunado na
interacdo com os textos literarios em sala de aula.

. ASPECTO METODOLOGICO: relacdo entre os contetidos abordados
pelo professor e a metodologia utilizada (o qué? e como?).

. RELACAO ENTRE OS ENVOLVIDOS: relacdo professor-aluno/ aluno-
professor e aluno-aluno.

Comumente, em uma pesquisa de campo, ocorre o0 uso do diario, em um estudo
de caso, condizente com o que se propde, o documento é denominado por protocolo
para o estudo de caso. “...] Um protocolo para o estudo de caso é mais do que um
instrumento. O protocolo contém o instrumento, mas também contém os
procedimentos e as regras gerais que deveriam ser seguidas ao utilizar o instrumento”
(YIN, 2005, p.92). Sendo assim, trata-se de uma ferramenta, na qual devera ser
registrada as etapas do desenvolvimento da pesquisa. Por exemplo: descobertas,
qguestionamentos, entrevistas, formularios, entre outros. Assim como, as analises
realizadas.

Portanto, esse estudo obedeceu aos seguintes critérios, adaptados do livro de
Yin (2005) para os registros no protocolo:

. Introducéo ao estudo de caso e objetivo do protocolo - Abordagem do
papel do protocolo, apresentagao dos objetivos e local da pesquisa.

. Procedimentos da coleta de dados - Plano de como os dados foram

coletados, respeitando o cronograma; e inclusdo de anexos (documentos relevantes
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e lista das pessoas entrevistadas). Salienta-se que todos as informagbes foram
mantidas com o maior rigor de confidencialidade.

. Esbogco do relatério do estudo de caso — Trata-se dos registros das
praticas de observacao, entrevista e analise de documentos. Em outras palavras, o
trabalho diario do periodo da pesquisa de campo.

. Avaliagdo — Reflexdo acerca dos materiais obtidos e se o objetivo do
estudo de caso foi alcangado, tal qual: identificar se a praxis literaria, na turma do
primeiro ano do Ensino Médio Integrado, caminha em prol da fomentacao de jovens
atuantes e criticos em sociedade, que utilizam a leitura e escrita de textos literarios
para essa finalidade. Caracterizando assim, a fungéo social da Literatura.

Por fim, acerca da etapa de analise dos dados. De acordo com Deslauriers
(2014, p 140), esse passo “consiste em encontrar um sentido para os dados coletados
e em demonstrar como eles respondem ao problema de pesquisa que o pesquisador
formulou progressivamente”, que configura-se: em meio as inumeras disciplinas que
compdem a grade curricular da base comum e técnica, no Ensino Médio Integrado, e
das dificuldades particulares da pratica de ensino literario, como a Literatura pode
contribuir efetivamente na formagao humana integral dos discentes?

E no que se refere ao estudo de caso, Yin (2005) propde cinco técnicas
analiticas especificas para a analise dos dados e orienta quanto a necessidade de
adotar uma estratégia analitica geral, em primeira ordem, pois a estratégia geral
fundamenta as técnicas analiticas especificas.

Em conformidade com os pressupostos tedricos e metodoldogicos do autor
mencionado, os dados foram analisados pelo viés da estratégia geral, desenvolvendo
uma descricao de caso, que consiste como a propria denominagdao aponta, em
descrever um caso, sobre um fato, individuo, evento, organizacao etc. E por fim, a
estratégia especifica foi a adequagao ao padrao, Trochin (1989, apud YIN, 2005, p.
145), explica que essa estratégia “compara um padrao fundamentalmente empirico
com outro de base progndstica (ou com varias outras previsdes alternativas)”. Dessa
maneira, se as proposigdes tedricas acerca dos objetivos dessa pesquisa coincidirem
com a realidade observada da pratica de ensino de Literatura, o estudo de caso tera

sua validade interna corroborada.
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4.4 Sujeitos de pesquisa

O questionario foi destinado a todos os 53 (cinquenta e trés) discentes, com
faixa etaria compreendida entre 12 (doze) e 18 (anos), no entanto, foi aplicado para
36 (trinta e seis) alunos, que se dispuseram a responder, do primeiro ano do Curso
Técnico em Agropecuaria, no mesmo horario pré-estabelecido, na instituicdo de
ensino. Além dos alunos, a professora regente de Lingua Portuguesa também

participou da pesquisa.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 Dos nossos olhares da sala de aula, do plano de aula e do livro didatico

Nesta secdo, apresentamos as observacdes realizadas na sala de aula
durante as aulas de lingua portuguesa no IFPI, Campus Paulistana, de uma breve
analise do plano de aula e do livro didatico. No dia 16 de abril de 2019 ocorreu a
apresentacgao a turma do primeiro ano Integrado ao médio em Agropecuaria, momento
em que a pesquisadora conheceu os alunos, entregou os TCLE'’s e TALE’s. A etapa
de observagao as aulas compreendeu o periodo: abril a junho de 2019.

Ap06s recebido os termos devidamente assinados, o retorno a turma ocorreu
no dia 23 de abril de 2019. Nessa aula a professora trabalhou o livro A metamorfose
de Franz Kafka. Aqui, ela seguiu ao proposto no seu plano de trabalho, que indicava
a leitura em casa, pelos alunos, uma discussdo em sala de aula, e a resolucdo de um
estudo dirigido com questbes inerentes ao livro. No dia 25 de abril de 2019 a
professora ausentou-se por motivo de saude.

No dia 30 de abril de 2019, a aula foi no Laboratorio de Informatica do

campus. O conteudo ministrado esta disposto na tabela abaixo:

Tabela 1 — Conteudos ministrados pela docente
CONTEUDO DIVISAO DO CONTEUDO

Trovadorismo 1. Origem do Trovadorismo

2. Caracteristicas das cantigas liricas e satiricas

2.1 Cantigas de amor e amigo

2.2 Cantigas de escarnio e Mal-dizer

Fonte: dados da pesquisa

E interessante destacar que a docente levou a turma para o laboratério do
campus com a finalidade de que os estudantes pesquisassem sobre o tema na
internet. Consideramos esta agao relevante, pois, ao deslocar os discentes para outro
espaco fora da sala de aula, p6de contribuir para que eles se interessassem pelo tema
e, ao permitir buscas na internet, proporcionou outras possibilidades de construcao da
tematica, pois, os alunos tiveram oportunidade de ler outras opinides sobre o assunto,

além da que estava posta no livro didatico. A docente levou a lista previamente



72

estabelecida de sites de buscas para que os discentes pudessem acessar.

Notamos que os alunos se mostraram bastante interessados na aula,
especialmente porque a docente usou como metodologia a apresentagao de diversas
imagens do periodo literario em questio, levando os alunos a construirem narrativas
€ opinides acerca do tema.

De inicio, esta observagéo nos fez lembrar os escritos de Lajolo (2011), acerca
do qual tratamos no capitulo terceiro, que a atividade com o texto literario deve ser
interessante para o discente e que cabe ao professor intermediar este momento em
sala de aula, propondo atividades diferentes, como sugerir identificagdo com uma ou
outra personagem, ou seja, ou o texto da sentido ao mundo do aluno ou ele ndo tem
sentido algum.

A observacgao permitiu-nos contato direto com as metodologias utilizadas pela
professora, ou seja, em um aspecto pedagdgico, a docente utiliza o livro didatico, mas
nao se detém a ele. Na medida do possivel, disponibiliza para os alunos diversos
textos para discussao; busca contextualizar a abordagem conforme o curso de
Agropecuaria.

Na relacdo entre aluno e texto literario, notamos uma certa resisténcia quando
a docente levava obras para a sala de aula. Por outro lado, caso fossem textos curtos,
havia maior participa¢do da turma, como a leitura de poemas relativos a escola literaria
que a docente estava trabalhando. Contudo, provavelmente, textos mais longos e a
leitura do material em casa, ndo ocorria muito rendimento, ja que grande parte dos
discentes associa a leitura a uma atividade puramente escolar, o que néo deve ocorrer,
tendo em vista que o ato de ler deve transcender as paredes da escola.

A relagao entre professora e alunos pareceu bastante amistosa e tranquila,
especialmente porque ela buscava envolver os discentes na aula, colocando-os para
participar, especialmente através de dramatizacdes, atividade que os alunos parecem
gostar e desenvolver com bastante maestria.

Acerca da unidade observada, com a tematica do Trovadorismo, que
compreendeu as aulas dos dias 30/04, 02/05 e 07/05, foi solicitado um seminario em
gue os alunos explanassem sobre as cantigas de amigo e amor e suas caracteristicas.
No entanto, pude perceber que eles ficaram presos em apenas decorar a leitura dos
slides, o que acabou por colocar em segundo plano a leitura dos textos literarios. Por

isso, seria necessario rever a forma ou a ordem de inseri-los no estudo inicial das
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escolas literarias, pois os alunos do primeiro ano acabam estudando textos de
contextos que nao pertencem ao seu meio social, cultural ou histérico. E, caso ndo
haja uma boa agdo mediadora, fungédo docente, acaba resultando em um afastamento
e falta de gosto pelo texto literario.

No primeiro item do plano de aula sobre o Trovadorismo, € mencionado: “ao
final do estudo desse conteudo, o aluno devera ser capaz de: “identificar temas e
estruturas associados as diferentes cantigas liricas e satiricas; reconhecer e justificar
as relagdes entre o projeto literario do Trovadorismo [...] e as condi¢des de circulagao
dos textos na Europa” e “Relacionar as caracteristicas das cantigas de amor e amigo
a musica contemporanea”.

Este ultimo ponto foi o que mais se aproximou de uma tematica
contextualizada, no entanto, ndo ha no plano nenhum objetivo que faga ligagao entre
os conhecimentos discentes, seu contexto social, ou que, de alguma forma, os
levassem a compreender o porqué do estudo desse periodo literario no curso de
Agropecuéaria. E valido esclarecer que no ha nada contra o enfoque do ensino das
caracteristicas de escola literaria, desde que isto ndo se sobressaia sobre o
verdadeiro intuito, que é o contato do leitor com a obra.

Algo que nos chamou a atengao foi que na metodologia do desenvolvimento
da aula, que conta no plano, ha o trabalho com a musica “O pobre e o rico”, de Caju
e Castanha, no entanto, ndo houve espaco durante a aula para uma discussao mais
aprofundada sobre a tematica. Entendemos que, pelo conteudo da letra musical, a
docente poderia ter conduzido a turma a uma discussdo mais aprofundada sobre
aspectos relacionados das cantigas contemporéaneas e as do Trovadorismo.

A fim de sanar nossa duvida sobre a contextualizagao dos textos literarios
para os alunos do curso de Agropecuaria, avaliamos os objetivos contidos no plano
de disciplina da docente, ja que no plano de aula ndo conseguimos visualizar tal

aspecto. A imagem abaixo mostra os resultados:

Imagem 1 — objetivos do plano de disciplina de lingua portuguesa, produzido pela docente entrevistada

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Introduzir a arte literaria (Géneros literario i
: . $) bem como a Literatura na Idade Médi istori i
Realizar a leitura de paradidaticos de acordo ao periodo literério estudado: S A S .

Reconhecer as diferencas entre as tipologias textuai
Analisar as variagdes linguisticas em contextos situ

s_e dgsenvolver produgdes textuais dos géneros indicados em cada uma delas;
acionais a fim de entendé-lo e evitar o preconceito linguistico. j

Fonte: dados da pesquisadora
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Como observado, ndo ha um objetivo especifico para a questdo do ensino de
literatura e sua importancia para a formagéao cidada, profissional e educacional dos
discentes. Ha apenas objetivos puramente escolares e conteudistas — como orienta a
velha estrutura organizacional —, o que pode levar os alunos a um desinteresse pela
leitura do texto literario. Como foi notado pela atividade de resolucéo e correcédo dos
exercicios do livro didatico sobre a tematica.

Em suma, foram poucas as aulas de Literatura observadas no periodo ja
mencionado, isso se deve ao fato dos horarios das aulas do componente curricular
Lingua Portuguesa terem que ser divididos em trés vertentes: Gramatica, Produgéo
Textual e Literatura. E, o nosso foco foi somente observar as aulas de Literatura.
Nesse tempo também constou as aulas de revisdo, provas bimestrais e recuperacao
de notas.

A fim de complementarmos nossa observagao, avaliamos o livro didatico
utilizado pela docente, que é dos autores Abaurre, Abaurre e Pontara (2013),
intitulado: “Portugués: contexto, interlocu¢cdo e sentido”. Na unidade Il, p. 64, o
conteudo sobre o Trovadorismo é exposto em sua historicidade e ndo ha proposta de
nenhuma atividade que leve os alunos a discussdo em sala sobre questdes
relacionadas a sua vivéncia.

Inclusive, ha na pagina 67 do livro didatico um topico intitulado “Uma nova
organizagao social”, dentro do contexto trovador, no qual, a docente poderia ter
utilizado fazendo um contraponto com a realidade atual dos discentes, levando-os a
construgado de um pensamento critico acerca do tema.

Nota-se, portanto, que é necessario que os professores busquem fazer essa
ligagéo entre o que é tratado pelo texto literario com a realidade local dos alunos. Para
tanto, é preciso que haja pesquisa e um olhar para além do que o livro didatico propde.

Infelizmente, ao optar por textos que ndo tenham relagcdo com o contexto
discente, muitos obstaculos acabam dificultando o desenvolvimento de uma formagao
mais ampla, humanizadora e transformadora, em fungao dos discursos fragmentados
e subjetivos dos textos trabalhados. O Trovadorismo possui um contexto histérico
completamente diferente dos alunos, e isso pode dificultar ou afastar o discente do
contato com a literatura.

O livro didatico também nao oferece um suporte a docente no que concerne

a opcdes de textos que possam ser trabalhados. Pelo que avaliamos no capitulo, ha
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apenas mengao aos exemplos da época. Nesse sentido, podemos afirmar que ha uma
lacuna na formagao omnilateral desses discentes. No entanto, nos referimos apenas
ao conteudo do Trovadorismo, o que nao quer dizer que em outras unidades aconteca
de forma igual.

A partir da observacado das aulas, notamos que é necessario que os alunos,
orientados pela docente, devem recorrer a conteudos que nao se limitem ao ambito
da escola literaria em si, pois os textos literarios possuem elementos sociais, historicos
e literarios que devem ser contextualizados a ponto do alunado compreender a obra
lida, sem perder o fascinio. Com isso, ndo s6 havera estimulo a leitura, mas também

a escrita de textos.

5.2 Bate-papo com a docente de Lingua Portuguesa: caminhos possiveis para o

ensino de Literatura no curso de Agropecuaria do IFPI

A seguir, transcreveremos e discutiremos o dialogo com a professora de lingua
portuguesa da turma em que se deu a pesquisa. Dividimos por tematicas as grades
de perguntas: formagao da educadora e tempo de atuagao na modalidade profissional
e tecnoldgica; formagado docente no geral; formagéo para o ensino de literatura;
letramento literario; ensino de literatura contextualizado.

Inicialmente, a professora destacou sua formagao na area de Letras Portugués,
com especializagdo na area de Lingua Portuguesa e Mestrado Profissionalizante na
respectiva graduacgéo, o que, corresponde com sua atuagdo em sala, ja que esta
qualificada para o ensino de lingua portuguesa no ensino médio profissionalizante, no
qual, atua ha pelo menos 8 (oito) anos a época da entrevista.

Ao iniciar nossa conversa, perguntei a professora se ela acreditava que é
necessaria uma formacao especifica para ser docente na educacao profissional e
tecnologica, que destacou:

Pra essa modalidade, nao! Acho que nao! Acho que a graduagdo e uma
posterior especializacdo ... e mestrado ... e doutorado complementam o
conhecimento adquirido na graduagédo, porque a educagédo técnica e
tecnologica tem a questao das disciplinas técnicas que € uma outra area; e
tem as da base comum! O profissional que tem a formagdo em Lingua
Portuguesa pode atuar tanto no médio regular, como no profissionalizante.
Ele esta apto a ministrar aula nas duas modalidades! Quando ha um publico
voltado para deficientes auditivos ou de outras deficiéncias, ai sim €

necessaria uma capacitagao para este publico especifico, como ensino de
libras e braile! O fato de ser uma escola técnica profissionalizante nao
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diferencia o conhecimento (DOCENTE P1).

A partir da fala da professora, percebemos que, para ela, uma formagao
diferenciada na graduacao para professores da Educacdo Basica Profissional e
Tecnoldgica— EBTT — ndo deve ocorrer em todos os casos, pois, conforme cita, quem
é formado em Lingua Portuguesa, por exemplo, podera atuar em qualquer modalidade
de ensino. Conforme sua fala, apenas em casos em que os alunos apresentem algum
tipo de deficiéncia que deveria haver uma formacao adequada.

E importante frisarmos que uma formac&o adequada para os profissionais que
atuaréo no ensino profissionalizante podera conduzir o discente a uma aprendizagem
mais efetiva, inclusive, como proposto por Delors et al (1998) no documento da
UNESCO, em que ele devera “aprender a ser’, desenvolvendo a capacidade de
pensamento critico e compreendendo o mundo a sua volta, comportando-se com
sujeitos ativos e justos.

A fala citada anteriormente pela docente denota a falta de compreenséo das
especificidades da Educagao Profissional e Tecnoldgica, dos seus alicerces e missao.
Pois, ao contrario do que cita, no ensino em geral e com mais cuidado no ensino
técnico profissionalizante, o conhecimento deve ser contextualizado, levando em
consideragao aspectos como sociedade, educacéo, trabalho, ciéncia e cultura. Em
outras palavras e como a propria docente citou mais a frente, os textos literarios que
o professor ird trabalhar numa escola de ensino médio regular ndo podem ser os
mesmos do ensino técnico profissionalizante, por questdo de contextualizagéo entre
escola e alunado, ja que a escola € um aparelho ideoldgico do Estado.

Colomer (2003) pontua bem esta questdo, quando diz que o texto literario, no
processo educativo, deve funcionar como uma forma de reconstrucao da realidade, a
partir do ponto de vista dos leitores. E, nesse processo, o professor deve ter o papel
de questionar e enriquecer a representagdo da realidade exposta nos textos, junto
com os alunos. Mas, para isso, € necessaria formag¢ao adequada, inicial e continua,
pois, 0 processo de aprendizagem no ensino regular e técnico é diferente, e, por isso,
os textos devem ser contextualizados e adequados a cada curso. O que n&o indica
uma Literatura para cada curso, mas sim, a sua contextualizagdo com a realidade
local, nesse caso, um trabalho com as especificidades do curso e missdo da
instituicao.

A professora entende que apenas areas técnicas devem ter formacgao técnica
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especifica para o ensino técnico profissionalizante. A fim de sanar essa duvida,
reiteramos a pergunta sob uma nova abordagem, explicando que alguns cursos,
atualmente, oferecem capacita¢des voltadas para o ensino técnico e tecnoldgico, e
indagamos sobre a opinido, ao passo que ela destacou ser importante:
Nesse sentido sim, o profissional saber por onde vai comegar, e a capacitacao
anterior a entrada na sala de aula dara a ele a oportunidade de conhecer o
que so6 universo técnico e profissionalizante, para ele saber como lidar com

os alunos, usando a interdisciplinaridade de sua disciplina com as das areas
técnicas! E interessante, importante! (DOCENTE P1).

A docente entrevistada compreende que uma formagéao anterior do profissional
que atuara no ensino técnico deve haver apenas caso ele se ache inapto a atuar nesse
campo. Como ela destacou anteriormente, no caso de lingua portuguesa nao é
necessario porque a formacao é geral e serve para que os docentes de lingua
portuguesa atuem em qualquer modalidade de ensino.

Tratar da formagéao do professor de Literatura no geral ndo é algo simples, pois
€ necessario fazer algumas reflexdes importantes na formagao deste profissional.
Também nao ha como afirmar que a graduacao em Letras o capacitara para a sala de
aula automaticamente. Primeiro porque a literatura traz implicita a acéo de ler,
portanto, uma concepgao de leitura. Desta forma, surge a questao: de qual discurso e
concepcao de leitura se deve partir o ensino técnico? Para ter a resposta, o
profissional precisa passar por uma formacgado especifica, pois a literatura, para
formacgao integral do trabalhador, ndo pode ser vista em uma dimenséo puramente
linguistica/artistica/ludica (mesmo que esse alcance ja seja bastante promissor), deve
atingir o processo social e histérico, para além da sala de aula, como bem pontuado
por Cosson (2016).

Assim, o discurso e concepc¢ao de leitura que se deve partir no ensino técnico
deve estar assentado nas bases conceituais que alicercam os Institutos Federais, que
possui na triade trabalho-educacao-cultura fomento para uma formacéao cidada, que
promova a autonomia intelectual e o pensamento critico, relacionando teoria e pratica,
que sao aspectos importantes na concretizagdo de uma educagao emancipadora.

Sobre o conhecimento que a docente tem acerca das bases conceituais da
educacao profissional e tecnoldgica, destacou que “em linhas gerais, sim! Nao
especificamente, mas sei da formagdo do cidadao, primando pela exceléncia na

formacao profissional” (DOCENTE P1). A resposta da entrevistada nao esclareceu
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devidamente a nossa pergunta, o que mostra que, apesar de atuar nessa modalidade
de ensino, a docente desconhece tais aspectos. Tal constatagdo, mostra-nos que
ainda é necessaria uma formagao especifica nesse sentido, a fim de que os docentes
tenham consciéncia de como desenvolver o trabalho em sala de aula, voltando os
conteudos da disciplina para a missao da instituicdo e o objetivo do curso.

O PPC (2019) do Curso de Agropecuaria do IFPI, campus Paulistana destaca
que a oferta do Curso Técnico em Agropecuaria justifica-se pela importancia do setor
no contexto econémico e social. O Curso abrange conhecimentos de gestao,
producao animal, vegetal e agroindustrial, necessarios para atuar frente ao
crescimento e manutengao da competitividade da agricultura e pecuaria, baseado em
tecnologias modernas, capazes de tornar a atividade mais competitiva,
principalmente, sem agressdo ao homem e ao ambiente. Partindo desse pressuposto,
as atividades e conteudos em lingua portuguesa podem contribuir para a formagao
humana e profissional desses estudantes, especialmente com o ensino de literatura.

No entanto, ao fazer a leitura do projeto pedagdgico do curso em que se deu a
pesquisa, notamos que ele esquece as bases conceituais do ensino profissionalizante,
0 que pode acabar prejudicando o processo de ensino.

Vimos em Dalvi, Rezende e Faleiros (2013) que as leituras de um texto tém
ligacdo com os interesses do leitor e que, portanto, € impossivel dissociar uma
questao da outra, mas, na maioria das vezes, a escola ndo da essa liberdade ao aluno,
por apresentar a leitura enrijecida de obras classicas que pouco ou quase nada fazem
sentido para o aluno. Para os autores, tendo sido superada essa visao
descontextualizada, a leitura literaria funcionaria como mola propulsora na constru¢ao
de leitores ativos e criticos em todos os aspectos. A partir desse ponto de vista,
questionamos a docente sobre como a literatura pode contribuir socialmente para os

alunos do ensino meédio integrado:

Despertando o interesse pela leitura, pela escrita, criatividade na hora de
escrever e realizar produgdes orais, apresentagdes de seminarios! A arte de
escrever! Quando o aluno se depara com conceitos literarios, com historias
da literatura, ele pode relacionar as suas experiéncias de vida. O fato de
despertar no aluno esses interesses, proporciona para ele uma vida mais
atuante na sociedade! Cidadao ativo e participativo (DOCENTE P1).

Como citou a docente, o ensino de literatura traz diversos beneficios, como

construcao de seres criticos e atuantes, além de despertar o interesse pela leitura e
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pela escrita. Um aspecto interessante mencionado pela docente é o fato de os
discentes poderem relacionar os textos a sua vivéncia. Nas palavras de Jouve (2012),
€ necessario que uma obra de arte represente alguma coisa para nds, que seja um
saber interessante ou que de alguma forma nos leve para outra dimensao.
Acerca de quais conteudos e metodologias a professora de lingua portuguesa
mais priorizam no curso técnico de Agropecuaria,
Sao trés eixos! Gramatica, literatura e produgéo textual! Eu divido, mas atuo
mais na parte de literatura. [...] no primeiro ano eu prezo por literatura porque
eles ndo viram literatura. A maior parte oriunda de escolas publicas da regido
€ nao conhece sobre as obras literarias sobre o que ¢€ literatura entdo assim
como ndo & um publico maduro foco € a parte literaria mesmo [...]. A
metodologia é diversificada, depende do conteudo, [...] parte mais dinamica,
musicas, filmes, debate em sala de aula. Gosto muito de utilizar também
gincanas literarias que os alunos estudam os conteudos do bimestre e ao final
nos dividimos a classe, em seguida pegamos as atividades que respondem
sem consulta. No caso dos recursos didaticos, eu usava aparelho de som,

Datashow, pincel, livro didatico, jornais, revistas, atividade xerocadas,
internet, levo eles para o laboratorio de informatica (DOCENTE P1).

A partir dessa fala, percebemos que a professora de lingua portuguesa prioriza
na turma de primeiro ano do curso de Agropecuaria o ensino de literatura, e como
destaca, isso se da especialmente pelo fato de os alunos virem de escolas publicas e
nao terem uma formagao literaria anterior. Acerca da metodologia, a docente tenta
diversificar ao maximo as suas aulas, com filmes, debates, musicas, pecas etc.
inclusive, a professora destacou que os alunos tendem a gostar mais de teatro e que
eles representam bem os géneros literarios. Este aspecto metodologico nao foi
constatado nas aulas observadas.

Como tratavamos de metodologias de ensino, questionei se ela trabalhava com
sequéncias didaticas e o0 que achava dessa forma de trabalho em sala de aula. Acerca
disso, ela disse ndo gostar desse método por conta de enrijecer o ensino, que havia
a tendéncia de trabalhos mais livres em sala de aula.

Como a professora destacou que gostava mais do trabalho com literatura,
perguntamos, dentre os componentes da grade curricular da literatura, qual ela

considera mais importante:

Todos os conteudos sdo importantes, mas a partir das escolas literarias é
possivel relacionar com os assuntos histéricos porque é impossivel falar de
literatura nao falar de histéria dos acontecimentos de uma época. Da para
caminhar interdisciplinarmente com a disciplina de histéria a partir das
escolas literarias (DOCENTE P1).
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Cereja (2005) aborda que é importante o professor adotar um ensino de
letramento literario contextualizado, que va além do ensino diacrénico, que vé a
literatura como expressao da lingua e da nacionalidade. Mais que isso: € preciso ir
além dos manuais didaticos, que apresente outras obras e autores. Ao que nos
parece, a professora mostrou-se preocupada com estas questdes, indo além das
possibilidades apresentadas no Manual do Professor e, como percebido em nosso
didlogo, ela entende a Literatura ndo apenas como texto ou obra literaria, mas como
um conjunto de discursos, ideologias e conhecimentos histéricos que, bem utilizados,
contribuirdo para a formagao cidada dos discentes.

Na questao que trata da forma que a docente trabalha o texto literario em sala,
ela disse que a “parte conceitual é lida e discutida em classe eu leio determinados
trechos e pego para os alunos lerem e a gente discute também leitura de poemas e
analise de poemas, leitura do paradidatico” (DOCENTE P1).

E importante o professor diversificar a forma como trabalha literatura em sala
de aula para, como bem destacado por Jouve (2012), formar o gosto e ensinar o aluno
a apreciar o que faz a beleza das obras literarias e que traz como resultado dois pontos
importantes. O primeiro é o prazer pessoal que a leitura traz; o segundo € a relagao
da obra com um resultado util para a coletividade. Disso decorre a necessidade de um
ensino contextualizado e que faca sentido para o aluno, inclusive trabalhando obras e
autores do contexto do discente.

Uma outra inquietagdo que consideramos relevantes foi sobre a preferéncia
pelo trabalho com autores classicos ou atuais no que concerne a literatura. A docente

de lingua portuguesa deu-nos a seguinte resposta:

Eu trabalho os dois. Gosto de misturar, eu trabalho os classicos porque os
alunos precisam conhecer os principais autores, essas obras tém um
fundamento; ndo estdo |a por acaso; tem uma intencao literaria. Nao fica
apenas a literatura tradicional, mas também na literatura atual (DOCENTE
P1).

Como pontuou a entrevistada, em sala de aula, busca trabalhar com autores
classicos e atuais, 0 que sabemos que, na maioria das vezes, nao € a realidade da
sala de aula brasileira no ensino publico. Prova disso, € a fala de Cereja (2005), que
abordou a falta de uma direcéo clara no que concerne ao ensino de Literatura nos

PCN’s, inclusive com a utilizacdo, condenada por muitos estudiosos, das fichas de
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leitura. Para o citado autor, seria mais significativo para o leitor iniciante conhecer parte
das obras que trouxeram ruptura e que contribuiram para fundar uma nova tradigao
na histéria da literatura brasileira, ao invés de passar diversas aulas estudando textos
sem sentido ou autores com nenhuma contribuicao literaria.

Ao tecer uma critica as orientacdes curriculares para o ensino médio no ensino

de literatura, a docente destaca que:

E sempre necessario melhorar, buscar atualizagdo, mas no geral eles tratam
da leitura e da escrita. Eu avalio de uma forma positiva e no que concerne a
melhorar, seria buscar novas atualizagdes porque mudou o publico de
estudantes. Estamos no século XX| e o que a gente trabalha hoje ndo ¢ a
mesma forma como a gente trabalhou ha dez anos (DOCENTE P1).

Como observado na fala da docente e comprovado por alguns teéricos, como
Cereja (2005), os documentos oficiais que direcionam o ensino de literatura precisam
passar por reformulagdes, especialmente no que concerne ao ensino-aprendizagem
em escolas profissionalizantes. Nao ha como ficarmos alheios a essa questéo, pois
esse tipo de ensino requer um olhar diferenciado e uma formagao profissional
adequada. Na realidade, ainda é preciso uma série de modificagdes nesse sentido,
algumas alteragdes na base e na estrutura, pois s6 assim sera possivel um ensino
emancipador, em que o0s sujeitos sejam preparados para o trabalho, mas,
principalmente, tenham formacao holistica, com capacidade de desenvolver senso
critico para exercitar sua cidadania.

A docente chama a atencao para a necessidade de o professor estar atento a
essas questdes e buscar formas de inserir o aluno no universo da leitura literaria, sem
torna-la, entretanto, uma atividade chata de leitura puramente. Por isso, a docente cita
que, ao fazer a selegdo e escolhas de textos, leva em consideragdo o curso dos
alunos, no caso, Agropecuaria. Por isso, € preciso contextualizar e fazer sentido, ou a
leitura sera mecanica e servira apenas para avaliar quantitativamente o discente.

Nesse contexto, é importante destacar o quanto um ensino contextualizado
pode contribuir para a formag¢ao cidada, humana e profissional de estudantes de
escolas publicas. Inclusive, a professora destacou que trabalha a literatura numa

perspectiva contextualizada com a turma de Agropecuaria:

Eu sempre gosto de falar para eles. Por exemplo, eu vou trabalhar
reportagem, [...] eu sempre falo o que passou no Globo Rural sobre a seca
no Nordeste; falando de algum problema que o gado esteja enfrentando,
sempre relacionando ao curso deles que é agropecuaria (DOCENTE P1).
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A fala da docente aponta diretamente para o objeto de estudo de nosso
trabalho, pois quando ela destaca que busca fazer uma ligagao entre os textos lidos e
o curso dos aluno. A duvida é se a sua atitude pedagodgica apontada acima realmente
parte para uma visdo omnilateral da educacéo, que tem como eixo estruturante um
projeto de agéo educativa, integrando o planejamento escolar e a formagao voltada
para emancipacao individual e coletiva dos discentes, que parte do principio da escola
unitaria, que tem o trabalho como principio educativo, como tratado por Gramsci
(2001).

Uma escola com esse pensamento deve “assumir a tarefa de inserir os jovens
na atividade social, depois de té-los elevado a um certo grau de maturidade e
capacidade para a criacao intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientagao
e na iniciativa” (GRAMSCI, 2001, p. 36). Como resultado, havera uma articulagéo
entre o conhecimento para o mundo do trabalho e ndo somente para o mercado.

Com isso, a escola se tornara um espaco de socializagao, que proporciona
interagcédo sociocultural, em que o discente tem a vivéncia coletiva. Neste espaco, o
sujeito deve constituir sua concepgao de mundo, de sociedade, do ser humano, de
educacgao, de trabalho e a literatura, sem sombra de duvidas, pode ser o ponto de
partida na construcdo do pensamento critico desses cidaddos. Levando em
consideragao essa assertiva, dialogamos com a docente de lingua portuguesa sobre:
ao realizar a leitura de textos literarios com os alunos, qual o objetivo e quais as

dificuldades encontradas?

Meu objetivo é trabalhar a leitura escrita despertando interesse e o senso
critico para que eles possam atuar como cidadaos participantes; muitos
alunos chegam aqui com problema de base e certos conteudos gramaticais
eles tém dificuldades; sao problemas que ja vém de outra formagéao, pois ndo
tém um habito de leitura e como consequéncia leem com dificuldade. Por
isso, busco ir além, ndo é so ler por ler. Tem que ter um propdsito (DOCENTE
P1).

Mais uma vez a fala da docente apontou para o nosso objeto de estudo, ao
mencionar que o objetivo dela é contribuir para a construgdo de cidaddos com
pensamento critico, a partir da leitura de textos que fagam sentido para os alunos, que
tenham ligagdo com o seu contexto sociocultural. Este pensamento, inclusive, esta
previsto em um dos objetivos do curso de Agropecuaria do IFPI, que é “promover a

formacdo do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética e o
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desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (PPC, 2019). Ou
seja, além da formacgao para o trabalho, deve haver outras formagdes necessarias a
convivéncia em sociedade.

O perfil do egresso previsto pelo PPC do curso de Agropecuaria nos mostra o

quanto essa formacao descrita anteriormente é essencial:

[...] as diversas configuragdes da formagao profissional vinculadas ao pefrfil
do egresso e que pode se dar tanto diferentes situagbes de vivéncia e
aprendizagem que permitam aos estudantes contextualizar o cotidiano da sua
formagédo para o mundo do trabalho, aproximando-se da realidade do
exercicio profissional (PPC, 2020, p. 80).

A formacao almejada pelo PPC do IFPI, Campus Paulistana, para os egressos
do curso de Agropecuaria deve partir de um projeto de acédo educativa, que integre
planejamento escolar e formagédo docente voltada para a emancipagéao individual e
coletiva. Dessa maneira, pressupde Gramsci (2001, p. 36), acerca da formagéo
omnilateral, em que eleva a “um certo grau de maturidade e capacidade para a criagao
intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientacéo e na iniciativa”.

Sendo assim, para uma visdo omnilateral nos Institutos Federais, é necessaria
a oferta de uma educagao profissional que visa a formagédo cidada, promova a
autonomia intelectual e o pensamento critico, relacionando teoria e pratica, que sao
aspectos importantes na concretizacdo de uma educacao emancipadora.

No caso do campus Paulistana, local da pesquisa, a educadora entrevistada
acredita que ha um direcionamento na formacgao cidada dos alunos de agropecuaria
e cita, quando indagada acerca desse assunto, que ha na escola incentivo para a
formacgao de jovens leitores, seja por meio de saraus, cafés literarios ou mesmo outros
estimulos, como o uso do acervo disponivel na biblioteca.

Conforme dados do MEC (BRASIL, 2010), os Institutos Federais devem
contribuir para o desenvolvimento local e regional, oportunizando a melhoria no
padrdo de vida da populagédo de regides geograficamente delimitadas. Tal ponto é
possivel a partir da expansédo da rede federal de educagao profissional, que tem
assumido “o ideario da educagao como direito e da afirmag¢ao de um projeto societario
que corrobore uma inclusao social emancipatéria” (BRASIL, 2010, p. 14), indo para
além do atendimento as estatisticas de expansédo de vagas no ensino superior e
médio.

Enfim, defendemos que somente uma formacdo humana, que tem como

objetivo a integracdo de todas as dimensdes da vida, como trabalho, lazer, ciéncia e
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cultura, pode fomentar aos sujeitos a compreensao do processo histérico de produgao
cientifica, tecnoldgica e cultural. Esse modelo de educagao da a oportunidade dos
alunos se apropriarem do conhecimento, tornando-os participantes da vida social, com
garantia de sua existéncia ndo s6 material, mas também simbdlica.

Nosso entendimento é de que, na medida do possivel, a docente tem buscado
efetivar o ensino da Literatura de forma contextualizada para os alunos do ensino
técnico no curso de Agropecuaria. Entretanto, deixa a desejar no aspecto social da
literatura. Percebe-se uma inclinagdo em seguir as orientagdes conteudistas que o
Canone Literario propde, tais como: autores e obras, caracteristicas de periodo e
estudo dirigido. Talvez, o conteudo do periodo de observagédo nao tenha favorecido a
professora, por tratar-se de um estilo literario averso a nossa realidade cultural para

um grupo de alunos com déficit de bagagem de conteudo escolar e de mundo.

5.3 Dialogando com os discentes do curso de Agropecuaria: uma leitura
possivel?

A seguir, trazemos os resultados dos questionarios aplicados aos alunos do
curso técnico de Agropecuaria. Compreendemos que € importante ouvir a vozes
desses sujeitos, que sdo os atores principais nesse processo de construgdo de
conhecimento. Do total de 53 deles, apenas 36 discentes entregaram o Termo de
Autorizagao para a realizacao da pesquisa. Por isso, nossos dados serdo embasados
nessas respostas.

Quanto ao perfil, a faixa etaria dos discentes compreende as idades de 15
(quinze) a 18 (dezoito) anos, com 18 (dezoito) alunos do sexo feminino e 18 (dezoito)
do sexo masculino.

A primeira indagacao feita aos alunos foi se eles gostam de ler, e caso nao
gostassem, deveriam explicar o porqué. Para esse quesito, tratamos da leitura no

geral, sem especificar:
Tabela 2 — vocé gosta de ler? Se nao, por qué?

Sim 25
Nao 11
MOTIVOS

Nao tenho tempo 6
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Nao possuo acesso a livros 1

Outros Nado gosto de ir a (A5, 2021).
biblioteca
Nao tenho paciéncia (A32, 2021).
Flunca tive vontade de ler (A9, 2021).
ivros
Comecgo a ler e pensar em (A1, 2021).
outras coisas
Nao tenho interesse

(A23, 2021).

Fonte: dados da pesquisa — 2021

As respostas apontam que a maior parte dos discentes disseram gostar de ler,
contra 11 deles que disseram nao terem habito de leitura. Estes alegaram questbes
como a falta de tempo como o maior empecilho, como n&o ter paciéncia ou interesse.
Anteriormente em nosso trabalho tratamos da importancia da leitura para jovens
alunos. Apoiamos nosso pensamento nos estudos de Petit (2008), que destacou a
importancia da leitura para a formacgéao e preparacao de um projeto de vida, além de
ser necessaria para a vivéncia diaria em sociedade. Ao se abster disso, o0 aluno fica
alheio a esses beneficios e a alguns processos de interagao sociais. Cabe a escola
encontrar mecanismos para atrair esses alunos para o mundo do letramento literario,
ja que muitas vezes o unico contato deles com a leitura se da nesse espaco.

E importante destacar que, quando indagados sobre as dificuldades
encontradas por eles para a pratica da leitura de texto literario, os alunos foram
unanimes em duas questdes, repetindo o mesmo resultado da leitura de textos no
geral, falta de tempo e interesse.

Acerca da escola como espaco de leitura, uma das questdes realizadas junto

aos alunos mostrou que a maioria dos que leem faz por meio de livros:

Tabela 3 — Que tipo de leitura vocé faz?

JORNAIS 2
REVISTAS 2
LIVROS 29
OUTROS Mensagens
Sites
Internet
Gibis

Fonte: dados da pesquisa — 2021
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A fala dos discentes apontam para uma questao levantada pela professora de
Lingua Portuguesa, que destacou que levava obras para a sala de aula, como
também, indicava diversas leituras para a turma. Sobre isso, 29 discentes citaram
fazer leitura de livros, 02 (dois) de revistas e 02 (dois) de jornais. Alguns citaram outras
fontes, das quais a maioria ligada a internet.

Outro quesito perguntado foi sobre a quantidade de livros literarios que os

alunos ja leram durante o ano:

Tabela 4 - Quantos livros literarios voceé ja leu?

1 (UM) 1

2 (DOIS) 8

3 (TRES) 10

ATE 10

MAIS DE 10

NENHUM

TOTAL 34 respostas

Fonte: dados da pesquisa — 2021

Como visto nas respostas, a maioria dos alunos ja leu entre 2 (dois) e 10 (dez)
livros durante o ano. Apenas 5 alunos leram mais de dez obras. Dalvi, Rezende e
Faleiros (2013), ao abordarem sobre essa tematica, nos fazem refletir sobre a
importancia de instituir a experiéncia ou vivéncia da leitura literaria e a constituicdo
dos sujeitos leitores, ou seja, sem separar as experiéncias e vivéncias daquilo que
eles estdo lendo. Talvez, no caso desses alunos especificamente, ainda seja
necessario mais estimulo por parte da escola para a leitura literaria.

O que pudemos notar a partir de autores, como Zilberman (2008), € que ha
uma crise na formacéao escolar do ensino profissionalizante, e que por isso a literatura
deve repensar suas finalidades, pois a escola se interpde entre obra e leitor. Em outras
palavras, esse tipo de ensino deve ir além da reafirmacdo da lingua e da cultura
nacionais.

Assim, a educacao deve reafirmar o compromisso da educacao literaria escolar,
pois, a caréncia na formacao leitora traz problemas como a incapacidade de se
expressar, de lidar com a norma culta, o que contribui para a incompreensao de tipos

diversificados de textos literarios, resultando na dificuldade da consolidagao do saber.
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E necessario que o ensino de literatura contribua para a construcéo de leitores
que refutem, reconstruam e reinventem a escola e aquilo que leem. Por isso, é
necessario acreditar na literatura em espacgos escolares como instrumento de
transformacgado social. Nesse processo, € preciso diversificar os tipos de obras
passadas aos discentes. Por conta disso, foi perguntado sobre qual tipo de texto

literario eles mais gostam de ler:

Tabela 5 — qual tipo de texto literario vocé mais gosta de ler?

Romance 1"
Romance policial &
Romance de aventura 9
Conto 7
Poesia - poema 9
Drama 10
Crénicas 2
Ficcao 17

Fonte: dados da pesquisa — 2021

Os dados coletados mostraram que a maior parte dos alunos gosta de ficcao
(17), seguido de drama (11) e romance (10). Este dado deixou uma incégnita para
noés, uma vez que muitos alunos disseram n&o gostar de ler, porém, marcaram
preferéncias de leitura.

E interessante discutir este dado, tendo em vista que ao optar pela leitura de
textos ficcionais, os discentes, conforme o professor Keith Oatley?, afirma que os
alunos conseguem, com essa leitura, entender um pouco mais das complexidades
das pessoas e da vida social, o que seria, entdo, o objetivo primordial do letramento
literario.

Também, a leitura de ficgcdo e drama possibilitam que o aluno ligue o enredo a
sua vida pessoal, desenvolvendo sentimentos como compaixao e indignacao. Ou seja,
as vivéncias pessoais moldam a compreensao do mundo e, com isso, as experiéncias

imaginadas através das narrativas também sdo capazes de nos moldar.

2 Disponivel em: https://super.abril.com.br/blog/literal/por-que-ler-ficcao-pode-te-ajudar-a-ser-um-
profissional-melhor/. Acesso em outubro de 2021.
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Acerca de nao gostarem de ler, porém marcarem preferéncias de leitura, apesar
de nos intrigar, faz com que compreendamos que o conceito de leitura para esses
alunos pode ser equivocado, entendendo que o ato de ler seja uma atividade
puramente escolar e que, qualquer leitura fora desse ambiente € considerada como
uma recreagao e que, portanto, ndo é digno de ser entendido como o ato de ler.

Acerca de como os alunos receberam o ensino de literatura no ensino médio,

disseram que:

Tabela 6 — de que forma vocé recebeu o ensino literario no ensino médio

Com dificuldade 12
Prazerosa 6
Sem importancia 3
Com curiosidade 15

Fonte: dados da pesquisa — 2021

A curiosidade foi o ponto mais citado quando perguntados como receberam o
ensino de literatura no Ensino Médio (15 alunos), seguido da dificuldade. Nesse ponto,
nos remetemos a fala da professora entrevistada que abordou sobre a dificuldade de
os alunos entenderem literatura, pois eles vinham de escolas em que ndo era
oferecido esse ensino. Inclusive, este foi um dos desafios citados pela docente na
secao anterior, que era estimular esses discentes para a leitura literaria, ja que havia
bastante desestimulo.

Ainda sobre esse ponto, quando indagados se os livros que eles pegavam
emprestados na biblioteca eram destinados para qual finalidade, dos 36 alunos, 28
(vinte e oito) disseram que a leitura era de iniciativa propria e 9 (nove) que era por
indicagdo de professores para a realizagado de atividades. Ja no que concerne ao
espaco fisico da biblioteca, 20 alunos disseram ser excelente, ao passo que 10
disseram ser bom e 6 que era regular.

Interessante observar que a maior parte dos alunos entrevistados tém o habito
de pegar livros na biblioteca, o que é importante, ja que demonstra que eles nao
esperam apenas pela indicagdo da docente da disciplina de lingua portuguesa. Acerca
do empréstimo de livros, no comego da pesquisa, a bibliotecaria foi procurada e
informou que a maioria dos alunos s6 fazem o cadastro quando o professor indica o
livro, didatico e/ou paradidatico, para estudo.

No quesito de a escola possibilitar recursos de leitura e por quem era feito o
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estimulo:
Tabela 7 — a escola possibilita recursos de incentivo a leitura e por quem

SIM 34

NAO 2

QUAL ESPACO Biblioteca (100%)

POR QUEM

Professor de ling. Portuguesalliteratura 28

Pessoal da biblioteca 9

Professor de outras disciplinas 1

Direcéao 1

Outros 0

Fonte: dados da pesquisa — 2021

Os alunos também avaliaram a docente de lingua portuguesa como: excelente
30 alunos; bom 05 alunos, e apenas um respondeu que achava regular. Sabemos que
o papel e o comportamento pedagogico do docente sdo importantes para despertar
nos discentes o gosto pela leitura e a participagdo e aprendizagem na disciplina.
Ademais, a atuagédo docente é extremamente relevante, ja que ele exerce o papel de
mediador da aprendizagem discente. Por isso, € importante a qualidade de mediagao
exercida pelo professor, pois, desse processo resultardo os avangos e as conquistas
do aluno em relagédo a aprendizagem no ambiente escolar.

Conforme vimos em Saviani (2006), a educacgao é situada em um campo do
“trabalho ndo material”, em que o produto ndo se separa do ato de produgédo, e que
em uma aula ocorre uma relacao inseparavel entre o aluno e o professor. Por isso,
concordamos com o autor quando este diz que a educacao é essencial para os seres
humanos, uma vez que eles devem produzir continuamente sua propria existéncia e,
nesse processo, o professor é essencial com intermediador de conhecimentos.

Acerca de como os alunos avaliam a importancia do texto literario no curso de

agropecuaria, os discentes disseram que:
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Tabela 8 — Como vocé avalia a presencga do texto literario no curso que vocé escolheu?
Muito importante para a formagao pessoal e profissional 31
Importante apenas para a formagao pessoal
Pouco importante para a formagao pessoal e profissional

Nao tem nenhuma importancia

- O O H

Nao tenho opinido sobre
Fonte: dados da pesquisa — 2021

As respostas mostram que 31 alunos consideram o ensino de literatura muito
importante no curso de agropecuaria, pois contribui para a formagdo pessoal e
profissional. Esta percepgédo pode ser fundada no pensamento de Candido (1995),
gue aborda o quanto a Literatura desenvolve nos seres a sensibilidade, de forma que
nos tornamos mais reflexivos, criticos e mais abertos a novas possibilidades diante da
condicdo humana. A leitura literaria, portanto, permite que refltamos sobre o nosso
contexto, ampliando os nossos conhecimentos e permitindo novas perspectivas.

As respostas positivas dos discentes apontaram aquilo que vimos em Petit
(2008), quando ela bem destacou acerca do poder que a leitura tem em se tornar uma
atividade com grande significado para a vivéncia discente, que desperta a capacidade
do dialogo e da critica para com o mundo que o cerca, pois a leitura tem participacao
especial na formagao cognitiva do individuo. Com isso, nota-se 0 quanto o letramento
literario adequado pode contribuir para a formacgao pessoal e profissional de discentes

do curso Integrado ao Médio em Agropecuaria no IFPI, Campus Paulistana.

5.4 Caracteristicas da estrutura fisica da instituicao e outras observagoes

A instituicdo apresenta infraestrutura mediana no trato com a leitura literaria. A
biblioteca possui um acervo modesto de obras literarias, ha mais livros cientificos e
material técnico; porém, a equipe gestora, bem como a bibliotecaria responsavel,
sempre busca adicionar livros literarios. No entanto, o espacgo ainda precisa avancar
em relacao aos livros de literatura.

Ha na instituicdo o incentivo a eventos com os alunos: Café Literario, no qual
todo ano é trabalhado um tema, com muita exposicdo de literatura, musica e
apresentacdes culturais diversas. No ambiente escolar, ha também uma sala de

Lingua Portuguesa, em que os docentes ministram suas aulas em um ambiente
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aconchegante ao mundo literario.

Durante o periodo de 03 a 08 de junho, aconteceu na escola o evento |
Educarte/Café literario, uma jungdo de dois projetos, que durante uma semana
promoveu momentos de aprendizagem, descontragao e muita reflexdo. Os alunos, de
todas as turmas do Ensino Médio Integrado, escolheram oficinas que Ihe atrairam , e
assim, a pesquisadora observou a oficina de Cordel, pois era a que tinha mais alunos
inscritos da turma do primeiro ano de Agropecuaria. Logo, percebeu-se que quem
estava |la era movido pelo interesse e produzia livremente o material solicitado pela
monitora do projeto , que era uma aluna de outro curso da instituicdo, orientada pela
professora de Arte.

O projeto foi bem organizado, no minicurso analisado os alunos aprenderam
acerca da historia e concepg¢ao do Cordel, bem como, produziram material para ser
exposto no final da semana de atividades. Foi exibido o filme o Auto da Compadecida,

repentes, e, por fim, a produgéo de xilogravura para ilustrar os cordéis produzidos.

A seguir, alguns registros fotograficos do campus Paulistana, local da nossa
pesquisa, para que se possa conhecer um pouco mais desse espaco tdo importante,
localizado no semiarido piauiense, que proporciona tantos momentos de

aprendizagem aos alunos oriundos de diversas comunidades do sertao.

Imagem 1 — Entrada do campus Paulistana
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PIAUI
Campus Paulistana

Fonte: dados da pesquisa

Imagem 2 — Jardim do campus Paulistana



Fonte: dados da pesquisa

Imagem 3 — turma em que se deu a pesquisa durante a aula de lingua portuguesa

Fonte: dados da pesquisa

Imagem 4 — biblioteca
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Fonte: dados da pesquisa

Como visto nas imagens, o Instituto Federal do Piaui — campus Paulistana
apresenta um espacgo adequado e aconchegante para os discentes. Entendemos que
esse aspecto € importante, pois contribui para uma melhor aprendizagem. No caso do
espaco da biblioteca, apesar de ainda ser necessario ampliar o acervo, o espaco fisico
€ bom e pode ser um auxilio para os professores ao ministrarem suas aulas. Nao ha
foto da sala de Linguas/Leitura, pois no periodo estava sendo utilizada como depésito
de livros didaticos.
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6. PRODUTO EDUCACIONAL

6.1 Algumas consideragoes iniciais sobre o produto educacional

O programa de Mestrado em Educacédo Profissional e Tecnologica —
PROFEPT, propbée que o mestrando produza além da produgdo escrita, elabore
também um material que tenha ligagdo com a pesquisa, ou seja, um produto empirico
que possa auxiliar determinado grupo. Dessa forma, unindo teoria a pratica, o produto
torna-se como uma ferramenta importantissima no meio escolar.

E consta-se como intuito da pesquisa elaborar uma sugestdo de aula de
Literatura, com exposi¢ao por meio de uma sequéncia didatica, para o primeiro ano
do Ensino Médio Integrado. A proposta sera disponibilizada na plataforma digital
EduCapes. Essa forma de divulgacao possibilitara que a docente da turma pesquisada
e outros professores de Lingua Portuguesa da Rede Federal de Ensino trabalhem
com os conteudos programaticos inerentes a estrutura curricular do componente de
Literatura. Isso considerando que o acervo € uma plataforma aberta a todos os alunos
e docentes da Educacéao Basica e Superior.

A sequéncia didatica proposta trara como fundamento a relagdo basilar,
trabalho e educacgéo, isso a partir de um conceito critico de Letramento Literario, em
que serao utilizados os textos a partir dos géneros textuais previamente selecionados,
que tratem da tematica em questao.

O motivo de escolha pela inclusdo do grupo mencionado e a consequente
exclusdo das demais séries, € o fato do primeiro ano do Ensino Médio estarem
envoltos com a Educacdo profissional. Ou seja, os conceitos que estruturam a
identidade dos Institutos Federais de Educagao Profissional e Tecnoldgica ainda nao
Ihes foram apresentados.

Espera-se que a proposta, elaborada pela pesquisadora, possa auxiliar o/a
docente regente nas aulas de Literatura a despertar a criticidade e o reconhecimento
sociopolitico ao alunado. Em nenhuma hipétese, os conteudos literarios
programaticos seréo ignorados ou utilizados como pretexto, ja que a intengéo nao é
inculcar nos alunos uma forma especifica de ver a Literatura, pois ha o
reconhecimento de que ela € multipla e plurissignificante.

A delimitacdo proposta se justifica pelo necessario recorte da pesquisa. O



95

processo de fomentagao de criticidade do individuo € continuo, ndo ha como se
executar tal tarefa no intersticio de uma pesquisa.

E importante frisar que ndo ha critica prévia ao ensino de Literatura nesta
localidade, como tampouco, ndo se afirma que a instituicado nao atende as exigéncias
dos Curriculos Nacionais do Ensino Médio.

A presente propositura de produto educacional sera disponibilizada em meio
digital, na plataforma Educapes. Acerca da configuragao do sitio:

Ciente da expansao do acesso a internet e as novas midias pelos estudantes,
resultado do processo de democratizagdo da informagdo, cultura e,
observando ainda a necessidade de publicizar, compartilhar e disseminar os
materiais educacionais produzidos nos cursos ofertados no ambito do
Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB, a Diretoria de Educagao a

Distancia - DED/CAPES desenvolveu um novo portal educacional online: o
eduCAPES.

O eduCAPES Engloba em seu acervo milhares de objetos de aprendizagem,
incluindo textos, livros didaticos, artigos de pesquisa, teses, dissertacdes,
videoaulas, audios, imagens e quaisquer outros materiais de pesquisa e
ensino que estejam licenciados de maneira aberta, publicados com
autorizagéo expressa do autor ou ainda que estejam sob dominio publico.
(Sitio https://educapes.capes.gov.br)

Conforme exposto, a plataforma oferece condigbes satisfatérias para que os
docentes desenvolvam atividades que podem ser vistas em ambito nacional, fazendo
com que a distancia geografica das boas ideias seja diminuida, e o compartilhamento
das atividades somem em prol de uma educagéo de qualidade.

Em outras palavras, diante de uma sociedade tdo atuante tecnologicamente, &
interessante a disponibilizagcao de veiculos atrativos para a pratica docente. Mesmo
que o professor ndo possua familiaridade com o meio, a sua utilizacao é orientada por
meio de tutoriais, informativos e praticas, que conduzem a capacidade de elaboragao
do material desejado; como também a simples visualizagdo dos trabalhos de outros
colegas docentes.

Por fim, a atividade compartilhada devera seguir um determinado padrao,
orientado pela prépria plataforma, e, também, passara por uma avaliagéo técnica, com
rigor de qualidade, para que s6 depois seja liberada a utilizagdo do produto

educacional.
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6.2 Olhares tedricos e metodolégicos para a sequéncia didatica na EPTT a partir

dos géneros textuais

A partir do momento em que a educacdo para o trabalho se torna uma
realidade, o papel do professor deve ir além do repassar conteudos ou teorias. Mais
que isso, € preciso garantir o questionamento constante dos processos que formam o
aluno. O resultado disso deve ser uma pratica docente que leve o educando a reflexao
e a construgao critica do pensamento. O manejo com os géneros textuais, por
exemplo, pode ser uma alternativa viavel para tal.

Moura (2013) destaca que a reflexdo deve constituir-se como uma busca de
caminhos que resultem em conhecimento sélido e promogéao do sujeito por meio do
seu trabalho, superando as praticas vazias e as teorizacdes retéricas, caminhos estes
que devem ser evitados. Nesse contexto, insere-se a nog¢ao de professor reflexivo,
que busca estabelecer conexdo entre o que ensina e a vivéncia dos alunos.
Acreditamos, portanto, que o trabalho com a literatura pode promover essa discusséo
em um contexto de busca de superagdo da dicotomia (tdo presente no ensino
profissionalizante) entre teoria e pratica através da dialética.

Feitosa (2021, p. 01), ao tratar da formacgéo profissional (FP), aborda que os
‘processos educativos que permitam ao individuo adquirir e desenvolver
conhecimentos tedricos, técnicos e operacionais relacionados a producéo de bens e
servicos”, devem possuir raizes solidas na escola.

No entanto, o autor mencionado acima chama a atengao para um aspecto mais
importante ainda, que € a vida em sociedade, condicionada pelas relagbes sociais e
pelos embates entre capital e trabalho na esfera da produgao, o que acaba resultando
nas relagdes de poder e concepgdes de mundo dos agentes. Cabe ao espaco escolar
fazer uma reflexdo entre esses pontos, e, no caso das aulas de Lingua Portuguesa, o
professor pode partir do texto literario, dos mais diversos géneros, para propiciar
discussoes e reflexdes, contextualizando e partindo, inclusive, das bases da EPTT: o
trabalho como principio educativo, a formagdo humana integral ou omnilateral e a
politecnia.

Associar as bases da EPTT a pratica em sala de aula, especialmente a partir
do texto literario, requer o olhar inovador do professor e, principalmente, um

pensamento reflexivo. Zabala (1998) compreende bem esta questado, quando diz que
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o professor que modifica sua pratica docente na tentativa de resolver algum problema
pratico, depois de uma apurada avaliagao, esta adotando uma estratégia de mudanca
que precede o desenvolvimento da compreensao. E, portanto, o inicio da reflexdo.

E preciso levar em consideracéo os contextos de produgdo da proposta dessa
pesquisa, os modulos da SD irdo dispor de exemplares dos géneros literarios, tais
quais: conto, crbnica e poesia, os quais mostrarao aos alunos que os textos literarios
possuem uma fungao social, que produzem e reproduzem efeitos na sociedade.

O texto literario, especialmente os géneros conto, crénica e poesia, podem
propiciar um ambiente de ensino reflexivo, que pode resultar em uma atuagao
profissional baseada no pensamento pratico com capacidade reflexiva. Com isso,
compreendemos que os efeitos educativos dependem da interacdo complexa de todos
os fatores que se inter-relacionam nas situagdes de ensino, assim como elencados
por Zabala (1988): tipo de atividade metodolégica, aspectos materiais da situagao,
estilo do docente, relagdes sociais e culturais etc.

A partir do pensamento de Zabala (1998) destacado acima, refletimos que a
forma em que o professor opta por trabalhar uma determinada atividade em sala,
determina de maneira significativa o tipo e as caracteristicas de ensino. Por isso,
optamos por trabalhar a sequéncia didatica, que surge nesse contexto como uma
possibilidade de unidade de analise voltada para a pratica, que permite o estudo e a
avaliagdo sob uma perspectiva processual, que inclui as fases de planejamento,
aplicacao e avaliacio.

Corroborando com o citado acima, Morelati et al. (2014) aborda que a forma
como o professor escolhe as atividades propostas, a maneira como elas se situam e
se articulam, o papel que se atribui a professores e alunos e a dinamica grupal, e o
tipo de relagdes que se estabelecem na sala de aula diferenciam as propostas
didaticas e determinam caracteristicas diferenciais da pratica educativa. O que quer
dizer que, nao basta o professor levar um texto para ser trabalhado em sala sem que
haja ligagdo com a formacao dos alunos, mas deve haver uma ligagéo.

Um exemplo, inclusive objeto de estudo dessa pesquisa, é que os textos
literarios trabalhados em sala de aula com os alunos do curso técnico de Agropecuaria
devem ser contextualizados para a formacgao deles, produzindo pensamento critico,
inclusive acerca do processo de trabalho e educagao, a ponto de o aluno fazer uma

reflexdo em torno de sua experiéncia. A sequéncia didatica, nesse caso, seria um
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instrumento aliado ao professor na construgdo do pensamento critico do aluno durante
0 processo de ensino-aprendizagem.

Dolz, Noverraz e Schneuwly, na obra S’exprimer en francais: séquences
didactiques pour I'oral et I'écrit (2001) propuseram, inicialmente, a nogcao conceitual
de sequéncia didatica, a partir da escola suica, e que, posteriormente, foi divulgado
no Brasil na publicagao do trabalho intitulado ‘Sequéncias didaticas para o oral e a
escrita: apresentacado de um procedimento’, traduzido por Rojo e Cordeiro (2004).

De inicio, a concepgéo tratada acima foi trabalhada apenas no ensino superior
nos cursos voltados para professores formadores de docentes de lingua portuguesa.
No entanto, mais a frente, passou a ser utilizada nas escolas brasileiras de ensino
basico, com o objetivo de tornarem o ensino do texto oral e escrito mais eficaz.

Assim, essa no¢ao de sequéncia didatica inicialmente colocada em pratica no
ensino superior, voltada para a formacao continuada de professores universitarios de
lingua portuguesa, objetiva auxiliar o ensino de produgéo de textos escritos orientado
pelas caracteristicas do género a ser aprendido (MACHADO, 2000). Mais a frente,
enquanto objeto de investigacao, alimentando as pesquisas de programas de pos-
graduacgédo diversos, que resultavam/resultam em dissertagcbes e teses. Como
resultado dessas pesquisas, a SD passa a fazer parte da formagéao de professores de
educacao basica e é aplicada atualmente por professores em diversas partes do pais.

No que concerne a conceituacido de sequéncia didatica, remete-se ao conceito
apresentado por Schneuwly e Dolz (2004, p. 82), que definem como sendo “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito”. Ou seja, as atividades sdo desenvolvidas de forma
modular, comeg¢ando com uma apresentagao da situagao de comunicagao e definigao
coletiva do género textual a ser produzido, seguindo com uma produgao inicial desse
género e atividades diversificadas em diferentes médulos culminando numa produgéo
final. Dessa maneira,

Em sintese, a sequéncia didatica consiste em um procedimento de ensino,
em que um conteudo especifico é focalizado em passos ou etapas
encadeadas, tornando mais eficiente o processo de aprendizagem. Ao
mesmo tempo, a sequéncia didatica permite o estudo nas varias areas de

conhecimento do ensino, de forma interdisciplinar (DUBEAUX; SOUZA 2012,
p. 27).

Como visto, a metodologia de ensino proposta, permite ao professor a analise
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mais cuidadosa do que se ensina, ja que ela é desenvolvida obedecendo algumas
etapas o que torna, como dito, o processo de ensino mais proveitoso. Ademais, a SD
pode ser utilizada por todas as areas do conhecimento. Dessa forma, no caso do
docente de lingua portuguesa, o trabalho a partir da dessa ferramenta possibilita uma
melhor pratica e planejamento por parte do professor e uma aprendizagem sistematica
e reflexiva com o género ensinado aos alunos.

Outra concepgédo para sequéncia didatica, encontramos em Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 97): “sequéncia didatica é um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.
Como visto, este € um método de ensinar que parte de um género da escrita ou da
oralidade, que obedece a alguns passos e que tem como finalidade produzir reflexao
em torno de um tema.

Ainda no ponto de vista dos autores citados, a SD tem como objetivo
proporcionar mudanga e promover os alunos ao dominio dos géneros e das situagdes
de comunicagao. Para que isto ocorra, € necessario que haja uma estrutura de base,
tais como:

1. Secao de abertura, que apresenta a situacao de estudo, em que é descrita, de
maneira detalhada, a tarefa de exposic¢ao oral ou escrita que os alunos deverao
realizar.

Nesse primeiro momento, conforme esses autores, deve haver uma produgao
inicial ou diagndstica, a partir da qual o professor avalia as capacidades ja adquiridas
e ajusta as atividades e os exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e
dificuldades reais dos seus discentes (DOLZ; NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004).

A segunda etapa, conforme os autores:

2. O trabalho se concentra nos mdédulos (também chamados de oficinas por
outros autores que seguem esses mesmos principios) constituidos de varias
atividades ou exercicios sistematicos e progressivos que possibilitam aos
discentes apreenderem as caracteristicas tematicas, estilisticas e
composicionais do género alvo do estudo.

No que concerne ao numero dos moédulos, pode variar conforme o género
escolhido e com o conhecimento prévio que os alunos ja tém sobre o tema. No casso
de nosso estudo, para nosso produto, fizemos a escolha de trés géneros diferentes, o

que, em tese, demandaria uma quantidade maior de modulos. Em seguida, o terceiro
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passo deve ser realizado:

3. A producgao final - o momento em que os alunos colocam em pratica os
conhecimentos adquiridos e de o professor avaliar os progressos efetivados,
servindo esse momento, também, para uma avaliagao do tipo somativa (DOLZ;
NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004).

Ao trabalhar com sequéncia didatica em suas aulas, o professor de literatura
pode partir da concepgao de género que leva em consideragao aspectos sociais e
culturais dos alunos. E importante partir dessa premissa porque, por muitos anos, o
texto ficou relegado ao trabalho com analise linguistica, sendo que o ensino tradicional
tomava como unidade de estudo a estrutura da oragao e do periodo. Contudo, de uns
anos para ca, comegaram a surgir propostas inovadoras de trabalho que tomam o
texto como unidade de estudo essencial, ou seja, enxergando como unidade basica
da interagao verbal.

Dessa forma, surgem os estudos com os géneros textuais em sala de aula a
partir da sequéncia didatica. Para Bakthin (1997, apud MARCHUCHI, 2008), os
géneros textuais sdo formas relativamente estaveis de enunciados que se definem
por aspectos relacionados ao conteudo, a composi¢ao estrutural e aos tracos
linguisticos, estando ligados ao contexto nos quais estao inseridos. Segundo Bakhtin
(1981), cada atividade humana requer diversos géneros. Trazendo para Nnosso
contexto, pensamos ser importante que haja a contextualizagdo e uso adequado
desses géneros conforme o curso no qual o aluno esta inserido.

E importante que o professor tenha em mente que trabalhar os géneros
textuais com seus alunos € uma forma de interagir socialmente, conforme diz os
PCN’s, o que ira contribuir para que os mesmos tenham mais éxito no processo de
ensino-aprendizagem. Também & interessante que esse ensino transcenda as
paredes da sala de aula e 0 aluno compreenda na pratica como se da esse processo,
especialmente no ensino profissionalizante.

Com isso, & importante que tenhamos em mente que o texto tem grande
influéncia sobre a sociedade, ou seja, a0 mesmo tempo em que os textos séo
produzidos fatos sociais também sao produzidos, que ndo poderiam existir se nao
fosse pela criagdo deles. Assim, Bazerman (2005, p 22) diz que “os fatos sociais

consistem em agdes sociais significativas realizadas pela linguagem, ou atos de fala”.
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Tais fatos sociais afetam a maneira como as pessoas falam ou escrevem. E o
resultado disso, os atos de fala, nos leva a compreender que as palavras nao apenas
dizem coisas, mas elas realizam agées (COSTA VAL, 1993).

Marchuschi (2008) também discute todas estas questbes acerca dos géneros
textuais. Para ele, os géneros séo atividades discursivas que tém funcao de controle
social e de exercicio de poder. Contudo, em cada cultura ela exercera uma fungao
distinta e exercera niveis de poder.

Assim, é importante que toda a compreensdo acerca dos géneros seja
estudada em sala juntamente com os alunos, desenvolvendo nestes um pensamento
critico, de forma que passem a reconhecer em cada situagdo sociocomunicativa do
género, sabendo como se portar diante de cada um. Como diz Tasso (2021), a
Literatura mexe com os sujeitos porque atua em seu sentir.

Enfim, conforme Krupec & Cunha (2014), a produgéo e a implementagéo de
uma sequéncia didatica podem contribuir para o trabalho com determinados géneros
e com os conteudos que eles tratem. No entanto, ndo quer dizer que esta tenha que
ser uma metodologia predominante no ensino de literatura. Pode-se langar mao dela
para o trabalho com determinados géneros, necessarios de serem estudados com
maior profundidade, o que vai depender do ano escolar abordado, dos objetivos
pretendidos para aquele grupo de estudantes e dos conhecimentos prévios
identificados nele.

Uma outra nogéo de SD, e adotada para nosso estudo, é a de Zabala (1998),
que divulgou suas pesquisas, nessa area do conhecimento no Brasil, na obra “A
Pratica Educativa: como ensinar”. Na percepcao desse estudioso, SD, ou sequéncia

de atividade de ensino/aprendizagem, pode ser conceituada como:

uma maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao longo de
uma unidade didatica. Assim, pois, poderemos analisar as diferentes formas
de intervencao segundo as atividades que se realizam e, principalmente, pelo
sentido que adquirem quanto a uma sequéncia orientada para a realizagao
de determinados objetivos educativos. As sequéncias podem indicar a fungao
que tem cada uma das atividades na construgdo do conhecimento ou da
aprendizagem de diferentes conteudos e, portanto, avaliar a pertinéncia ou
nao de cada uma delas, a falta de outras ou a énfase que devemos |he atribuir
(ZABALA, 1998, p. 20).

Como visto, a sequéncia didatica funciona como uma atividade fundamentada

em objetivos que o docente almeja alcancgar, podendo ser utilizada em diversas areas
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do conhecimento e por ndo serem estaticas, podem ser refeitas e repensadas
conforme a finalidade de ensino-aprendizagem seja alcangada ou nao.

A partir do pensamento de Zabala (1998), observamos que ha fases que
compreendem o conteudo a ser trabalhado, o envolvimento dos alunos e professores,
além das concepgdes de aprendizagem e avaliagdo. Assim, por conta das intengbes
educacionais estabelecidas, a Sequéncia Didatica pode ser organizada com
caracteristicas mais proximas de um ensino tradicional ou holistico, a depender da
formacgao e posicionamento do professor.

No entanto, o estudioso defende que uma sequéncia didatica deve remeter a
construcao de conhecimento, caracteristica inerente ao ensino produtivo, e que,
principalmente, deve ser motivadora, desenvolva autoestima, seja contextualizada,
funcional e produza autoconhecimento para os discentes. Para tanto, requer
professores transformadores que conduzam os discentes a criticidade em relagao aos
conteudos estudados. Dessa maneira, cabe ao professor, segundo Zabala (1998, p.

53), a selecéo e preparagao adequada do conteudo e material a serem utilizados:

Os tipos de atividades, mas sobretudo sua maneira de se articular, sdo um
dos tragos diferenciais que determinam a especificidade de muitas propostas
didaticas. Evidentemente, a exposi¢cao de um tema, a observagao, o debate,
as provas, 0s exercicios, as aplicagoes, etc., podem ter um carater ou outro
segundo o papel que se atribui, em cada caso, aos professores e alunos, a
dindmica grupai, aos materiais utilizados, etc.

Como Zabala (1998) diz em sua obra, ele ndo tem a intencao de apresentar um
método fixo acerca da aplicagdo das Sequéncias Didaticas, mas identificar alguns
passos essenciais no desenvolvimento dessa metodologia em sala de aula. Para o
autor, as atividades que a conformam e as relagcbes que se estabelecem sao
parametros para a compreensao do valor educacional que tém, as razbes que as
justificam e a necessidade de introduzir mudangas ou atividades novas que
aperfeicoem o método.

De inicio, Zabala (1998) nos leva a refletir enquanto docentes se a sequéncia
utilizada é mais ou menos apropriada e quais sdo os argumentos que permitem fazer
esta avaliagdo. O autor citado aborda um dos modelos de SD, chamado por ele de

"estudo do meio", o qual obedece as seguintes etapas:

a) Atividade motivadora relacionada com uma situagdo conflitante da
realidade experiencial dos alunos.
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b) Explicagao das perguntas ou problemas que esta situagao coloca.

c) Respostas intuitivas ou "hipoteses”.

d) Selegdo e esbogo das fontes de informagdo e planejamento da
investigacgao.

e) Coleta, selegao e classificagdo dos dados.

f) Generalizagédo das conclusdes tiradas.

g) Expressao e comunicagéo (ZABALA, 1998, p. 55).

O autor mencionado propde, na Sequéncia Didatica, algumas atividades, as
quais descreveremos abaixo (ZABALA, 1998, p. 63-64):

e a) atividades que nos permitam determinar os conhecimentos prévios que cada
aluno tem em relagédo aos novos conteudos de aprendizagem?

e b) cujos conteudos sdo propostos de forma que sejam significativos e
funcionais para os meninos e as meninas?

e C) que possamos inferir que sdo adequadas ao nivel de desenvolvimento de
cada aluno?

e d) que representem um desafio alcangavel para o aluno, quer dizer, que levam
em conta suas competéncias atuais e as fagcam avangcar com a ajuda
necessaria; portanto, que permitam criar zonas de desenvolvimento proximal e
intervir?

e €) que provoquem um conflito cognitivo e promovam a atividade mental do
aluno, necessaria para que estabeleca relagdes entre os novos conteudos e 0s
conhecimentos prévios?

e f) que promovam uma atitude favoravel, quer dizer, que sejam motivadoras em
relacéo a aprendizagem dos novos conteudos?

e g) que estimulem a autoestima e o autoconceito em relagéo as aprendizagens
que se propdem, quer dizer, que o0 aluno possa sentir que em certo grau
aprendeu, que seu esforco valeu a pena?

e h) que ajudem o aluno a adquirir habilidades relacionadas com o aprender a
aprender, que lhe permitam ser cada vez mais autbhomo em suas

aprendizagens?

Como percebido, todos esses questionamentos devem ser levados em
consideragao quando o professor vai construir a SD a ser aplicada.
Apesar das etapas citadas por Zabala darem a nogédo de uma certa estabilidade
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e seguranca no método da SD, alguns autores citam possiveis lacunas e
insuficiéncias, o que requer que alteragdes e ampliagdes tedrico-metodoldgicas sejam
feitas, especialmente se levarmos em consideragdo que motivado sistema de ensino
brasileiro apresenta disparidades abissais, como as condi¢cdes socioeducacionais e
as praticas de letramento dos alunos. A exemplo, Bawarshi e Reiff (2010) citam o
modelo brasileiro de sintese, que deixa transparecer a compatibilizacao das tradi¢cdes
socioldgicas e retéricas de género com os estudos linguisticos, por exemplo, quando
busca somente a eficacia da descrigdo do funcionamento do género e de seu ensino
nos diversos niveis de escolaridade.

Dessa feita, percebe-se que ha uma crise na formagao escolar do ensino
profissionalizante, o que obriga o ensino de literatura a repensar suas finalidades. Isso
porque a escola se interpde entre obra e leitor, e por isso, a literatura necessita ir além
da reafirmacgao da lingua e da cultura nacionais. Como bem pontuado por Zilberman
(2008), o compromisso da educacgéo literaria escolar € maior, pois a caréncia na
formacao leitora implica multiplos obstaculos, como a incapacidade de lidar com a
norma culta, que, por sua vez, corrobora com a incompreensao de uma infinidade de
textos, literarios ou ndo e que acabam dificultando a consolidagdo do saber.

Caso o ensino de literatura ndo seja contextualizado para a formagéo do
discente, até mesmo sua verbalizagdo do pensamento, tanto pela oralidade como pela
escrita, se tornara algo dificultoso, o que prejudicara a atuagao dos alunos, dentro e,
principalmente, fora do segmento escolar.

Na percepgao de Guimaraes e Kersch (2015), o trabalho com sequéncias
didaticas acaba se restringindo ao dominio do género como pratica escolar, o que é
ineficaz pela superficialidade com que é trabalhada, ja que o aspecto social perde o
lugar. Por conta disso, os autores citados identificam o espago escolar como uma
esfera social e sua relagao com outras esferas sociais.

Por conta disso, o dominio do género textual ndo é suficiente, e é preciso que
o docente compreenda a sua circulacdo na comunidade em que os alunos estao
inseridos e de quais praticas sociais eles participam, partindo do principio de que “é
através dos géneros que as praticas de linguagem se materializam nas atividades dos
aprendizes” (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p.15). Somente assim, sera
possivel a construgdo de um processo de leitura e de producao de textos eficaz, pois

sdo concebidas como praticas sociais indissociaveis, que surgem de outras praticas
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da comunidade da qual os discentes participam.

Dessa maneira, enquanto na sequéncia didatica a preocupagéo esta em que o
aluno tenha dominio do género trabalhado, a preocupacgao parte do principio de que
o aprendiz, além de domina-lo, deve fazer circular fora da comunidade escolar.

Cabe mencionar que o trabalho com os géneros ndo é novo, pois 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), documento que rege o0 ensino
fundamental de lingua portuguesa no pais, publicados em 1997 (para os anos iniciais)
e 1998 (para os anos finais), ja apresentavam a proposta do texto como unidade
basica para o ensino dessa lingua, associado a nog¢ao de género (BRASIL, 1998).

Mais adiante, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)? reafirmou a
proposta contida nos PCNs, partindo da nocéo de texto como unidade de ensino, e
enfatizando a sua centralidade na organizagao das unidades tematicas, dos objetos
de conhecimento e das habilidades relativas aos eixos organizadores do ensino de
Lingua Portuguesa, tais quais: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e
gramaticais e educagao literaria.

Enfim, apesar da BNCC e outros documentos legais que regem o ensino
brasileiro, partimos do pressuposto de que a literatura tem um espaco ainda menor na
sala de aula da educacao profissional, por conta do alto numero de disciplinas
técnicas, a disciplina de literatura perde espago no curriculo, interferindo
negativamente na formagao do aluno, quadro este que pode ser modificado caso haja
sensibilidade e trabalho arduo por parte do professor, além de que este deve fazer
uma escolha coerente de seus métodos de ensino, sendo, portanto, a SD uma das
possibilidades adequadas para a construcido de pensamento critico e processo de

reflexao.

6.3 Plano de desenvolvimento do Produto Educacional

Este plano esta dividido em trés partes, em que optamos pelo trabalho

separado do conto, da crbnica e do poema. Com ele, o professor(a) podera ter acesso

a trés sequéncias didaticas. No entanto, optamos por entendé-la apenas como uma,

3 A BNCC, documento que congrega um conjunto de diretrizes para os ensinos infantil e fundamental do Brasil,
foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educagdo, em 15 de dezembro de 2017. As redes de ensino devem
(re)formular seus curriculos a luz desse documento, até o inicio do ano letivo de 2020.
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ja que propomos, ao final, que seja feita uma reflexdo em grupo acerca do trabalho
com os trés géneros. Inclusive, o(a) docente pode inverter a ordem de trabalho com

os textos, no entanto, a reflexdo deve ser feita sobre os trés.

6.3.1 Conto Beira-Rio, de Carlos Drummond de Andrade, do livro Contos de Aprendiz

ESCOLA IFPl — campus FAIXA ETARIA TURMA
Paulistana

ELABORADORA Tueca Erica dos 15a18 1° ANO Técnico Integrado ao
Santos Médio em Agropecuaria

PROFESSROR/A

PERIODO

CARGA HORARIA 4 horas

OBSERVAGCOES e Comunicar como a atividade sera desenvolvida

e Acolher os estudantes e apresentar a proposta de letramento
literario a partir da leitura do conto.

e Enquanto dialoga, os alunos tomam notas e intervém
coletivamente acerca da proposta das atividades.

e Ainda neste momento se discute como sera a avaliagédo
conforme a participagdo e a entrega das atividades solicitadas.

TEMA GERADOR LITERATURA E OS JOVENS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Estimular o estudante para a pratica da leitura literaria dentro e fora da

sala de aula .

EXPECTATIVA DE

APRENDIZAGEM Possibilitar que os discentes percebam a relagao entre o conto lido com
os contextos sociohistéricos nos quais estao inseridos.
Permitir uma discusséo sobre a fungdo social do conto, levando em
consideragao as nogdes de trabalho profissionalizante e educagéo.
Disponibilizar o conto para os estudantes e pedir a leitura individual, a
qual pode ser realizada em casa, previamente.

ABORDAGEM
DIDATICA
(Desenvolvimento da Caso nao consiga imprimir alguns exemplares, pode disponibilizar em
pratica pedagogica) midia para os estudantes que ndo puderem tirar suas copias.

Realizar uma leitura coletiva na escola.
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Realizar uma segunda leitura coletiva em sala, mas, dessa vez,
permitindo que os estudantes possam intervir, conversando sobre o
conto. A(O) professor(a) sera entdo mediadora para facilitar o processo
de aprendizagem sobre o texto.

Roda de conversa a partir de uma situagao problema para identificar o
conhecimento prévio (a partir de um video ligado ao conto trabalhado).

Caso nao tenha um video, pode ser uma imagem que permita esta
dinamica.

Em seguida, deve-se instigar a reflexdo e permitir a fala livre dos/as
estudantes.

ORGANIZADORES DA
ACAO PEDAGOGICA

(Como serao organizados
0Ss: espacos, materiais,
tempo, distribuicdo em

grupos, relagao entre
professor e alunos.)

Textos impressos: Disponibilizar impresso ou por midia (uso de midias
sociais — celular) o texto para que os alunos realizem uma leitura em
casa (20 minutos);

Datashow — Projetar Leitura do conto Beira-Rio, de Carlos Drummond
de Andrade, do livro Contos de Aprendiz, em sala (30 minutos).

Direcionamento impresso - Apresentar as atividades sobre o conto, que
podem ser respondidas individualmente, em dupla ou em grupo.

Essa organizacdo considerara a realidade de cada sala de aula.
Projetar no Datashow - Fazer a proposicao e sugestéo de atividades (30
minutos).

Datashow — Projetar a corregao das atividades de forma dialogada (30
minutos).

Apresentagdes — 130 minutos

AVALIAGAO

A avaliagao sera formativa, levando em consideragao a participagao dos
alunos, dentro do ambito escolar, mediados pelo professor, sem deixar
de lado o contexto soécio-histérico atual do processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, o aluno obedecendo aos critérios a seguir,
em menor ou maior grau, sera avaliado, de forma individual, nas
categorias: Plenamente Satisfatorio, Satisfatério e Nao Satisfatorio.

Critérios Avaliativos:

— Participagdo oral: expressividade na argumentagdo leitora, nos
momentos de debate e discussao.

— Participagao em grupo: respeito a opinido dos outros, colaboracao nas
atividades exigidas e solicitude com os integrantes do grupo.

— Aspectos especificos do género literario: compreensdo do género
conto, da sua forma e funcionalidade em sociedade.
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— Gravagdo e exposicdo de um video curto, pelo Reels, TIK TOK
TiKonto, e/ou outro aplicativo de criagdo de videos: O conto deve ser
narrado pela perspectiva do estudante, apos a leitura de Beira-Rio do
Drummond.

6.3.2 Cronica Operarios em Construgdo, de Vinicius de Moraes - livro Poesia completa

€ prosa
ESCOLA IFPI — campus FAIXA TURMA
Paulistana ETARIA
ELABORADORA Tuega Erica dos 15a18 1° ANO Técnico Integrado ao
Santos Médio em Agropecuaria
PROFESSROR/A
PERIODO
CARGA HORARIA 8 horas
OBSERVACOES e Comunicar como a atividade sera desenvolvida
e Acolher os estudantes e apresentar a proposta de letramento
literario a partir da leitura do texto.
e Enquanto dialoga, os alunos tomam notas e intervém
coletivamente acerca da proposta das atividades.
e Direcionamento para a construgdo da maquete.
e Ainda neste momento se discute como sera a avaliagao,
conforme a participagdo e a entrega das atividades solicitadas.
TEMA GERADOR LITERATURA E OS JOVENS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA
Estimular o estudante para a pratica da leitura literaria dentro e fora
da sala de aula.
EXPECTATIVA DE
APRENDIZAGEM Possibilitar que os discentes percebam a relagéo entre a crénica lida
com os contextos sociohistéricos nos quais estao inseridos.
Permitir uma discussao sobre a fungao social da crénica, levando em
consideragao as nogoes de trabalho profissionalizante e educacéo.
ABORDAGEM Disponibilizar a crénica para os estudantes e pedir a leitura individual,
DIDATICA realizada em casa, previamente.

(Desenvolvimento da
pratica pedagogica)

Em sala, realizar a leitura coletiva.

Atividade em grupo: construir a maquete de um andar de um prédio.
Assim que estiver pronto, o(a) professor(a) ira auxiliar a montar os
andares para torna-lo uma unidade de moradia.
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Realizar uma discusséao coletiva, a partir das palavras norteadoras -
trabalho fragmentado, profissdo, ensino fordista, cartesiano -
repensar a organizagao do trabalho na sociedade.

Reler a crbnica para proceder uma interpretacdo a partir dos debates
desenvolvidos sobre trabalho.

Pedir aos estudantes para escreverem uma crénica cuja tematica seja
uma profissao desvalorizada pela sociedade.

A crbnica, produzida pelo estudante, apds leitura e didlogo com o(a)
docente sera exposta nos murais da escola.

ORGANIZADORES DA Textos impressos: Disponibilizar impresso ou por midia (uso de
AGAO PEDAGOGICA midias sociais — celular) o texto para que os alunos realizem uma

. leitura em casa (30 minutos).
(Como serao

organizados os: Datashow — projetar a crénica (30 minutos).
espacgos, materiais,
tempo, distribuicdo em
grupos, relagéo entre horas).
professor e alunos.)

Isopor, cola, tesoura, tinta - maquete de um andar de um prédio (3

Apresentagodes e discussdes com base na maquete — (60 minutos)
Escrever uma crbénica — 2,5 horas.

Datashow — projetar a corregao das atividades de forma dialogada
(30 minutos).

AVALIAGAO A avaliagdo serd formativa, levando em consideragdo a participagdo dos
alunos, dentro do dmbito escolar, mediados pelo professor, sem deixar de
lado o contexto sdcio-histérico atual do processo de ensino-aprendizagem.
Dessa forma, o aluno obedecendo aos critérios a seguir, em menor ou
maior grau, sera avaliado, de forma individual, nas categorias: Plenamente
Satisfatorio, Satisfatdrio e Ndo Satisfatorio.

Critérios Avaliativos:

— Participagdo oral: expressividade na argumentagao leitora, nos
momentos de debate e discussdo.

— Participagdo em grupo: respeito a opinido dos outros, colaboragao nas
atividades exigidas e solicitude com os integrantes do grupo.

— Aspectos especificos do género literario: compreensdo do género cronica,
da sua forma e funcionalidade em sociedade. Desenvolvimento de uma
cronica individual, pelo aluno, acerca das mazelas de uma profissao
desvalorizada em nosso pais.

— Elaboragdo de uma maquete coletiva: O instrumento deve ser construido
pelos alunos, com o auxilio, do(a) professor(a). Trata-se de uma metafora
visivel do trabalho fragmentado.
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6.3.3 Poema Trabalhar Cansa*, de Odilon Machado de Lourengo

ESCOLA IFPI — campus FAIXA TURMA
Paulistana ETARIA
ELABORADORA Tueca Erica dos 15a18 1° ANO Técnico Integrado ao
Santos Médio em Agropecudria
PROFESSROR/A
PERIODO
CARGA HORARIA 4 horas

OBSERVACOES e Comunicar como a atividade sera desenvolvida.

e Acolher os estudantes e apresentar a proposta de letramento
literario a partir da leitura do texto.

e Enquanto dialoga, os alunos tomam notas e intervém
coletivamente acerca da proposta das atividades.

e Direcionamento para a elaboragao da atividade de Juri Simulado

e Ainda neste momento se discute como sera a avaliagdo conforme
a participacao e a entrega das atividades solicitadas.

o Nesta ultima sequéncia, o(a) docente deve fazer uma roda de
conversa para debater os trés géneros (o conto e a cronica
trabalhados anteriormente), e mostrar como a tematica trabalho
esta presente nos trés textos.

TEMA GERADOR LITERATURA E OS JOVENS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA
Estimular o estudante para a pratica da leitura literaria dentro e fora da
sala de aula;

EXPECTATIVA DE

APRENDIZAGEM Possibilitar que os discentes percebam a relagdo entre o poema lido com

os contextos sociohistéricos nos quais estao inseridos.

Permitir uma discusséo sobre a fungdo social do poema, levando em
consideragao as nogdes de trabalho profissionalizante e educagéo.

ORGANIZADORES DA
ACAO PEDAGOGICA

(Como serao organizados
0s: espagos, materiais,
tempo, distribuicdo em

grupos, relagéo entre
professor e alunos.)

Textos impressos: disponibilizar impresso ou por midia (uso de midias
sociais — celular) o texto para que os alunos realizem uma leitura em casa
(30 minutos).

Datashow — Projetar o poema (30 minutos).

Divisdo dos grupos e preparagao para o juri — 30 minutos
Datashow, textos, pincel, quadro - realizagao do juri (90 minutos).
Papel e caneta - escrever um poema (60 minutos).

Datashow — projetar a corregdo das atividades de forma dialogada (30
minutos).

Papel, impressora — colocar os textos em um varal (30 minutos).

4 Retirado do sitio https://poetadagarrafa.wordpress.com/
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AVALIAGAO

A avaliagdo sera formativa, levando em consideragao a participagdo dos
alunos, dentro do dmbito escolar, mediados pelo professor, sem deixar
de lado o contexto sdcio-histérico atual do processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, o aluno obedecendo aos critérios a seguir,
em menor ou maior grau, sera avaliado, de forma individual, nas
categorias: Plenamente Satisfatorio, Satisfatorio e Nao Satisfatorio.

Critérios Avaliativos:

— Participacdo oral: expressividade na argumentacdo leitora, nos
momentos de debate e discusséo.

— Participagdo em grupo: respeito a opiniao dos outros, colaboragdo nas
atividades exigidas e solicitude com os integrantes do grupo.

— Aspectos especificos do género literario: compreensdo do género
poema, da sua forma e funcionalidade em sociedade. Elaboragdo de um
poema com a tematica dos prazeres e dificuldades do ato de trabalhar.

— Realizagdo de um Juri Simulado: observar a adequacéo e defesa, dos
alunos pelo tema proposto no poema de Odilon Machado de Lourenco.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

E importante essa pausa reflexiva para que eu possa avaliar os caminhos que
ja trilhei, os conhecimentos adquiridos, as dificuldades encontradas e relembrar a
minha origem. Estatisticamente eu poderia estar fazendo parte do grupo dos
marginalizados, ter sido guiada para outro caminho, se nado tivesse encontrado a mim
mesma entre as linhas que devorava em minhas leituras literarias.

Quando a escola, na etapa do ensino fundamental, ndo conseguiu me ajudar,
minha mae comecou a tarefa de me alfabetizar. Entdo, uma mulher humilde, somente
alfabetizada é a responsavel pela minha iniciagdo académica. Lembro-me que era
comum ela trazer livros e revistas para mim, os patrdes doavam apds ela concluir as
faxinas, esses momentos eram pura felicidade! Que maravilha era adentrar naquelas
histérias, descobrir 0 porqué de tantas coisas ou simplesmente sorrir diante das
peripécias dos meus personagens favoritos.

E, assim, surgiu o interesse pelo mundo da literatura, pelo poder de
empoderamento investido nas palavras. Dessa forma, ao ingressar no mestrado nao
tive duvidas acerca da tematica a ser trabalhada, e realizou-se a triangulagao aluno-
literatura-trabalho, triade que nao delimita o poder da literatura, mas, que apenas
seleciona sua fungao social como uma possibilidade de formag¢ao omnilateral do aluno
para exercer sua cidadania em uma sociedade, infelizmente, dualizada
estruturalmente, em que o individuo nao pode esperar concluir seus estudos para
comegar a trabalhar.

Como visto ao longo deste trabalho, trabalho e educagao estao intrinsecamente
ligados a realidade histérica dos principios produtivos e dos saberes. Além do mais,
esta também relacionada a capacidade de agao produtiva humana em termos de
trabalho manual e ligado a agao intelectual que prepara para fazer escolhas diante de
suas necessidades vitais e laborais. Dessa forma, entendemos que, a depender do
modelo de educacgao recebido, o trabalho pode ser compreendido como uma atividade
criadora que torna nobre o homem e/ou uma alienagéo do ser humano em forma de
mercadoria € m&o de obra barateada.

Por isso, compreendemos que a escola deve possibilitar, ao mesmo tempo,
uma formagéao geral e também uma técnica no ensino médio para obter uma formagao

holistica do ser. Além de pessoas habilitadas para o mundo do trabalho, é necessario
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que sejam formados seres com capacidade critica de intervirem em seu meio.

Nesse sentido, o trabalho com letramento literario na escola pode auxiliar na
construcdo de leitores capazes de se inserirem em uma comunidade, manipularem
seus instrumentos culturais e construirem com eles um sentido.

Como visto, a escolha pelo trato com o texto literario é importante, porque além
do seu potencial humanizador no individuo, ele agrega em sua concepgéo, ética e
estética, a descoberta de sentidos pela sua capacidade de reinscrever o mundo pela
forca da palavra.

A partir dessas nogdes e conceitos, realizamos a pesquisa com a docente da
disciplina e com os discentes do curso técnico integrado ao médio em agropecuaria e
pudemos chegar a algumas considera¢des que apontam os caminhos e as respostas
do nosso objetivo de estudo.

Acerca da entrevista com a professora de Lingua Portuguesa, sobre a
necessidade de uma formagéo anterior em sua disciplina para atuar na EPT, ela
pontuou ndo ser necessaria. Como vimos, entendemos que esta fala aponta para um
equivoco, pois, é extremamente necessario que os servidores (professores e técnicos
administrativos) de um Instituto Federal conhegam as bases conceituais que
consolidam o érgao como um local de formagéo de individuos em sua plenitude.
Ciente da trajetdria, bases e missdo o docente podera mediar os interesses do 6rgao
com o publico atendido.

Quando indagada sobre o conhecimento que a docente tem acerca das bases
conceituais da educacdo profissional e tecnoldgica, ela destacou que apenas em
partes, mas que n&o saberia pontuar especificamente. Nesse caso, este
desconhecimento apresenta-se como um problema que pode interferir negativamente
nas metodologias em sala de aula.

No caso, concorda-se que ha a necessidade de os docentes, das disciplinas
diversas, de planejar suas aulas de forma contextualizada, considerando o exposto
acima, e, especificamente nas aulas de Literatura, esta disciplina ndo pode ser vista
em sua dimensdo puramente linguistica, mas, como parte de um processo social e
histérico, que transcenda as paredes da sala de aula.

Acerca da situagao exposta, percebemos que o desconhecimento da docente
é justificado pelo fato de, no préprio Projeto Pedagdgico do curso de Agropecuaria,

em que esta pesquisa foi realizada, ndo haver a especificagdo e o tratamento
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adequado das bases conceituais do ensino profissionalizante, o que pode acabar
prejudicando o processo de ensino-aprendizagem.

Acerca dos beneficios do ensino de literatura em sala de aula, a fala da docente
apontou para o que foi trabalhado nas bases conceituais dos autores abordados ao
longo do trabalho, no qual apontam a importancia da fungao social dos textos literarios,
para a construcao de seres criticos e atuantes em sociedade. O mundo da leitura é
um portal subjetivo que proporciona ao aluno refletir sobre si e 0 mundo que o cerca.
Ficcdo e realidade se misturam em um jogo de representagdes sociais, no qual, é
possivel compreender o poder da palavra escrita, que pode libertar ou alienar as
pessoas.

Outro ponto observado foi sobre a docente trabalhar com sequéncias didaticas.
Ela se mostrou resistente a essa metodologia e disse preferir trabalhos mais livres em
sala, pois essa proposta enrijecia o trabalho com literatura. A nossa percepgéao € de
que esta fala mostra desconhecimento das bases conceituais dessa proposta de
trabalho.

A fala da docente aponta diretamente para o objeto de estudo de nosso
trabalho, quando ela destacou que o trabalho com literatura em sala de aula sempre
fazia ligacao entre os textos lidos e o curso no qual o aluno estava inserido. Essa
atitude pedagogica aponta para uma visdo omnilateral da educacéo, que tem como
eixo estruturante um projeto de agao educativa, integrando o planejamento escolar e
a formacao voltada para emancipagao dos sujeitos individual e coletivamente, que
parte do principio da escola unitaria, que tem o trabalho como principio educativo.

Em relacdo aos questionarios aplicados aos discentes, observamos que eles
possuem resisténcia para realizar leituras, inclusive citaram o desinteresse como
causa, e que a escola € o unico momento em que eles realizam essas atividades. Esta
fala confirma o que foi dito pela docente, quando esta destacou optar pela leitura em
sala de aula.

A maioria dos alunos ndao se mostrou receptiva a leitura, inclusive muitos
apresentam déficit nesse quesito pelo fato de nao terem tido acesso ao letramento
literario no ensino fundamental. No entanto, a maioria considera importante a
disciplina de Literatura no ensino médio e apresenta maior interesse pelos textos
quando estes sdo contextualizados e voltados para o curso de Agropecuaria.

Enfim, concordamos com diversos dos estudiosos elencados neste trabalho,
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quando dizem que a producgdo textual na escola precisa ser mais trabalhada e
contextualizada, considerando a funcionalidade dos textos, o que leva o alunado a
uma proximidade com as praticas sociais vigentes.

Dessa forma, compreendemos, ao final desse estudo, o quanto a Literatura
deve funcionar como um elo entre o aluno e o pensamento critico e o professor deve
atuar como mediador, levando a constru¢ao de reflexdes acerca do mundo no qual
estdo inseridos, pois, € indiscutivel a contribuigdo da arte literaria na formagao dos
sujeitos. Estes, ao deixar-se envolver pelo mundo de palavras, acabam abrindo-se as
experiéncias externas, pré-concebidas por outro sujeito (nesse caso, o autor) e,
também, na condigdo de leitor, repercutem no mundo o resultado que o processar
essas experiéncias internamente gerou.

Nao pretendemos com este estudo esgotar as fontes e resultados de pesquisas
nessa area, pois compreendemos que cada escola apresenta uma realidade diferente.
No entanto, buscamos, principalmente, com a proposicdo de sequéncia didatica,
contribuir para o ensino de Literatura, promovendo a conscientizacdo de que a
Literatura € um bem cultural que pertence a todos.

Nao so isso, mas, principalmente, entendemos o quanto a leitura e a escrita
literaria suscitam a emancipagdo dos sujeitos, ao impulsionar a melhoria da
capacidade cognitiva de interpretar textos e o mundo. Disso, decorre a aquisicdo de
valores culturais permanentes e um posicionamento no mundo ao qual esta inserido,
na medida em que é capaz de escrever a sua historia, dando significado a sua
condicdo de ser humano. E, por outro lado, promover a capacidade critica e

argumentativa do individuo.
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APENDICE A - ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

A presente proposta de pesquisa, seguiu as orientagdes contidas nas
resolucdes 466/12 e 510/16. Tendo como norte inicial, a postura dos principios

elencados abaixo:

DOS PRINCIPIOS ETICOS DAS PESQUISAS EM CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS —- RESOLUGAO N° 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016

Art. 3° Sao principios éticos das pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais:
| - reconhecimento da liberdade e autonomia de todos os envolvidos no processo de
pesquisa, inclusive da liberdade cientifica académica;
Il - defesa dos direitos humanos e recusa do arbitrio e do autoritarismo nas relacoes
que envolvem os processos de pesquisa;
Il - respeito aos valores culturais, sociais, morais e religiosos, bem como aos habitos
e costumes, dos participantes das pesquisas;
IV - empenho na ampliagdo e consolidagédo da democracia por meio da socializagéo
da producédo de conhecimento resultante da pesquisa, inclusive em formato acessivel
ao grupo ou populagao que foi pesquisada;
V - recusa de todas as formas de preconceito, incentivando o respeito a diversidade,
a participagao de individuos e grupos vulneraveis e discriminados e as diferengas dos
processos de pesquisa;
VI - garantia de assentimento ou consentimento dos participantes das pesquisas,
esclarecidos sobre seu sentido e implicacoes;
VI - garantia da confidencialidade das informacgdes, da privacidade dos participantes
e da protegao de sua identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz;
VIII - garantia da ndo utilizagcao, por parte do pesquisador, das informagdes obtidas
em pesquisa em prejuizo dos seus participantes;
IX - compromisso de todos os envolvidos na pesquisa de nao criar, manter ou ampliar
as situacodes de risco ou vulnerabilidade para individuos e coletividades, nem acentuar
o estigma, o preconceito ou a discriminagao; e
X - compromisso de propiciar assisténcia a eventuais danos materiais e imateriais,
decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme o caso sempre e enquanto
necessario.

Assim, a pesquisadora preservou pelo respeito, dignidade e autonomia dos



participantes da pesquisa. Foi garantida a livre escolha em participar do estudo,
através de sua manifestacao livre e consciente.

Esclarecemos os riscos, individuais ou coletivos, e a ponderacdo dos mesmos;
conforme preconiza o inciso lll, alinea b, da Resolugéo n° 466, de 12 de dezembro de
2012. Procurar-se-a minimiza-los com acdes que preservem a identificacdo dos
individuos participantes, restringindo o acesso a tais dados a pesquisadora e ao
orientador da pesquisa e evitando ao maximo a exposi¢gdo das informacdes que
possam de algum modo comprometer ou provocar constrangimentos.

Evidencia-se que foram esclarecidos os aspectos referentes ao sigilo das
informacdes, confiabilidade e participacao voluntaria, deixando claro que o voluntario
da pesquisa poderia se desligar a qualquer momento, ndo sendo necessario
justificativas para o ato e, também, nenhum énus a sua pessoa.

Quanto aos beneficios da pesquisa e relevancia, o voluntario estaria
contribuindo para o estudo cientifico e social, da teoria a praxis, do ensino da
Literatura, na sua fungédo social, como forma de alcancar a omnilateralidade dos

discentes através do letramento literario, no ambito escolar.

RISCOS

Partindo do entendimento de que ndo ha pesquisa sem riscos, procurar-se-a
sempre minimiza-los. Prefigura como risco: 1° - Cansago ou aborrecimento ao
responder questionario e cessdo de entrevista. Sendo que o questionario sera
destinado para os discentes, e a entrevista sera realizada somente com a docente.
Acbes: O questionario apresenta-se de forma estruturada, com indagagdes objetivas,
e o participante tera a total liberdade de nao responder a quaisquer questdes que o
mesmo achar que nao se sinta a vontade.

O questionario foi respondido por todos os alunos, ao mesmo tempo, em
horario devidamente combinado, na instituicdo de ensino em que se encontravam
vinculados. A entrevista, por gravagao de voz, teve duragdo maxima de 40 minutos,
em local escolhido em comum acordo. Aqui, também coube o direito de ndo responder
a qualquer indagacao que causasse desconforto.

2° - Vazamento de informagdes. Acgdes: Assegurar a confidencialidade, a
privacidade e a protecdo da imagem; através da garantia da nao utilizagdo das

informacdes em prejuizo dos sujeitos da pesquisa, principalmente em termos de



autoestima, de prestigio e/ou fator econédmico — financeiro. As informagdes obtidas
nos questionarios e entrevista foram guardadas no banco de dados, e as reflexdes
expressas no relatorio de estudo de caso, acessadas somente pela pesquisadora e
orientador da pesquisa. O material resultante desta pesquisa foi salvo em pasta com

senha, no computador pessoal da pesquisadora.

BENEFiCIOS

Agrega-se como beneficio a elaboragdo de um recurso educacional, sequéncia
didatica, em espaco digital adequado, para o compartiihamento de conhecimentos,
experiéncias e dicas de sala de aula. Em um periodo em que nunca se teve tanta
informacdo ao mesmo tempo, preza-se pela qualidade do saber, e o docente tera
acesso a um conteudo atento as particularidades do elo entre 0 que se recomenda
nos Parametros Curriculares Nacionais, no que se refere ao ensino de Literatura, e a
tematica trabalho-educagao na Educagéao Profissional e Tecnoldgica.

Visto que ainda existe a caréncia de estudos cientificos que fagcam essa
ligacao de forma satisfatéria, ndo se trata de um material para preencher uma lacuna
académica, mas sim uma forma de contribuir com proposicdes validas que enveredam
por uma perspectiva de estudo ndo tdo explorada, na tentativa de auxiliar com
reflexdes sobre a importancia da fungdo social da Literatura em um &ambito

educacional que tem como finalidade a plena formacao do individuo.



APENDICE B - ROTEIRO DE OBSERVAGAO DO 1° ANO DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO EM AGROPECUARIA

Disciplina: Lingua Portuguesa — componente curricular de Literatura.

e ASPECTO PEDAGOGICO: condicdes didaticas para o trabalho do professor
(verificar: o uso de livros didaticos e paradidaticos, as condi¢des da biblioteca,
como ¢ feito o planejamento e o trabalho com textos literarios em um curso

profissionalizante — o diferencial e o impacto social dessa pratica).

e ASPECTO ALUNO E LITERATURA: a percepgao do alunado na interagao com

os textos literarios em sala de aula.

e ASPECTO METODOLOGICO: relacdo entre os contelidos abordados pelo

professor e a metodologia utilizada (o qué? e como?).

e RELAGCAO ENTRE OS ENVOLVIDOS: relacdo professor-aluno/ aluno-

professor e aluno-aluno.



APENDICE C — QUESTIONARIO PARA DISCENTES DO 1° ANO DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO EM AGROPECUARIA

Idade: Género: F( YM( )

Questionario:

1. Vocé gosta de ler?
) SIM ( ) NAO

—

Se a resposta for ndo, qual o motivo?
) Nao tenho tempo;

) N&o possuo acesso a livros;

) Nao gosto de ir a biblioteca;

) Outros. Cite:

~ S~

3. Que tipo de leitura vocé faz?
( ) Jornais ( ) Revistas  ( ) Livros
) Outros. Cite

—

Qual (is) tipo de texto literario que mais gosta de ler?
) Romance

) Poesia/poema

) Romance policial

) Drama

) Romance de aventura

) Crbnicas

) Conto

) Ficcéo

) Outro. Qual?

—~ N N N N N ~ ~ ~ b

5. Que dificuldade vocé encontra para a pratica da leitura do texto literario?



( ) Falta de tempo

( ) Falta de interesse

( ) Nao ha disponibilidade de material
( ) Outra. Qual?

6. Quantos livros literarios vocé ja leu?

( )1 | )2 | )3 ( ) Até 10
( ) Mais de 10 ( ) Nenhum

7. Com base no que vocé ja estudou no Ensino Fundamental: o que vocé entende

por Literatura?

De qual forma vocé recebeu o ensino literario no Ensino Médio?
) Com dificuldade
) Prazerosa

) Sem importancia

—~ ~ ~ ~

)Com curiosidade

O que vocé tem mais estudado em Lingua Portuguesa?
) Gramatica

) Leitura

) Produgado textual

) Interpretacéo

) Literatura

) Nada

) Nao lembro

) Outro

~ A~ N~ N~ ~ ~ ~ ©

10. O que vocé mais gosta de estudar?



e e e e e e e e e

~ A~ A~ o~ ~

e e e e e e e A

w

) Gramatica

) Leitura

) Producao de textos

) Tudo

) Nada

) Interpretacéo de textos

) Discussé&o de temas atuais
) Literatura

) Outras disciplinas

) As vezes, ler

) Declamar e encenar textos poético

A escola possibilita recursos de incentivo a leitura?

) SIM. Quais?

) NAO

Em caso afirmativo indique por quem esse incentivo € proporcionado:

) Professor da lingua portuguesa/ literatura
) Pessoal da biblioteca

) Professor de outras disciplinas

) Diregéo

) Outros Qual?

Como é trabalhada a leitura em sua escola?
) Leitura feita em casa

) Fichas de leitura

) Teatros

) Estudo em grupos

) Trabalhos e provas

) Discusséo sobre o livro em sala

) Leitura individual em sala

) Na biblioteca



) Discusséao de exercicios
) Apenas no livro didatico
) Nao foi trabalhada este ano

) Apresentacao de seminarios pelos alunos

14.  Os livros literarios que vocé faz empréstimos na biblioteca se destinam para:

( ) Leitura por iniciativa prépria

( ) Leitura por indicagao do professor para realizagdo de estudo/atividade

( ) Leitura de pessoas da familia

( ) Leitura de amigos (as)

15. O que Ihe mais agrada e desagrada nas aulas de Literatura?

16. Vocé acredita que os conhecimentos adquiridos com as leituras literarias

indicadas pela escola poderao ajudar no seu cotidiano como cidadao?

(
(
(
(
(
(

17.

) Muitissimo

) Muito

) Pouco

) Pouquissimo
) Nada

) Nao sei

Qual a sua opinido sobre o espaco fisico (sala de aula, biblioteca, entre outros)

utilizado para as aulas de Literatura?

(

(
(
(

) Excelente
) Bom

) Regular

) Ruim



A~ A~ A~ o~ ~ A

19.

Como vocé avalia a presenca do texto literario no curso que vocé escolheu?
) Muito importante para a formagao pessoal e profissional

) Importante apenas para a formagao pessoal

) Pouco importante para a formacgéao pessoal e profissional

) Nao tem nenhuma importancia

) Nao tenho opinido sobre

Qual a sua avaliagéo sobre o desempenho da professora de Lingua Portuguesa

em sala de aula.

(

(
(
(

) Excelente
) Bom

) Regular

) Ruim

Obrigada pela colaboragéo!



APENDICE D: ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA DOCENTE DO 1° ANO DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO EM AGROPECUARIA

Roteiro:

1.

8.

9.

Qual a sua graduagao?

Realizou p6s-graduagao? Qual?

Ha quanto tempo ministra aulas de Literatura?

E desse periodo, quanto tempo especificamente no Ensino Médio Integrado?
Acredita que € necessaria uma formacao especifica para ser docente da
Educacao Profissional e Tecnolégica?

Conhece as bases conceituais da Educacéo Profissional e Tecnoldgica? E
dentre elas, o que entende por formagao omnilateral?

Na sua opinido, como a Literatura pode contribuir socialmente para com os
alunos do Ensino Médio Integrado?

A que conteudo vocé da mais espaco na sala de aula?

Qual o motivo da preferéncia?

10.Qual (is) metodologia (s) utiliza para abordar os conteudos programaticos?

11.Qual (is) recurso (s) didatico (s) vocé mais utiliza?

12.0 que os alunos mais gostam de estudar?

13.Como é trabalhada a leitura literaria em sua aula?

14.Como vocé auxilia o discente na percepg¢ao do que a Literatura pode ofertar no

seu cotidiano?

15. Ao realizar a leitura de textos literarios com seus alunos, qual é o seu maior

objetivo? E qual (is) a (s) dificuldade(s)?

16. Vocé tem o habito de trabalhar com proposta de relagdo de tema-chaves e

sequéncias didaticas? Se sim, como ocorre esse processo?



17. Em geral, os seus alunos gostam de ler textos literarios? Por qué?

18. A respeito da escolha de trabalhar com obras literarias, prefere os autores
indicados pelo canone literario, os atuais ou ambos? Por qué?

19. Dentre os conteudos do componente curricular de Literatura, qual vocé
apontaria como mais importante? Por qué?

20.Como vocé avalia a presenga do texto literario na Educagao Profissional?

21. Ao trabalhar com o ensino literario, vocé se atenta a opgao da escolha do curso
profissionalizante feita pelo discente?

22. Existe alguma diferenga adotada na praxis literaria entre cursos distintos?

23. Qual a sua avaliacao sobre as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
- Ensino de Literatura?

24. Qual a sua avaliagao sobre o livro didatico, conteudo de Literatura, adotado
pela escola que vocé trabalha?

25. Vocé acha que a instituigao oferta infraestrutura adequada para o manejo com
as aulas de Literatura?

26.Na instituicdo ha medidas que incentivem a leitura literaria?

27.Vocé acha que a Universidade prepara professores para atuar no Ensino Médio

Integrado a Educacgéao Profissional?

Obrigada pela colaboragao!



ANEXO 1:

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
BAHI#
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA
(MESTRADO EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) — para docente

de Lingua Portuguesa do IFPI - Campus Paulistana

Convidamos a senhora para participar da pesquisa LITERATURA,
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: PONTE PARA A
OMNILATERALIDADE, titulo provisério, sob a responsabilidade da pesquisadora
Tueca Erica dos Santos, a qual pretende contribuir para a identificacdo das
contribuigdes da Literatura na formacgéo de sujeitos criticos e emancipados, isso por
meio de estudos das praticas literarias presentes na formagdo humana integral de
discentes do curso Técnico Integrado em Agropecuaria do IFPI — Campus Paulistana.
Esta pesquisa tem como finalidade a obtencao do titulo de Mestre em Educacao
Profissional e Tecnoldgica, pelo Programa Nacional de Pés-graduagao em Educagao
Profissional e Tecnolégica - PROFEPT, com polo de estudos no Instituto Federal da
Bahia — Campus Salvador.

Sua participacao é voluntaria e se dara por meio de permissao para que a
pesquisadora realize a observacgao de aulas, pelo periodo de abril/2019 a junho/2019;
e, que a senhora conceda o procedimento de cess&do de entrevista, esta com a
utilizagcado do gravador de voz. Nos quais serao abordados aspectos referentes ao
ensino de Literatura do Ensino Médio Integrado. Posteriormente, a entrevista sera
transcrita pela pesquisadora retirando qualquer informacao identificatoria.

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa sdo: 1° - Cansaco ou
aborrecimento ao ceder a entrevista, por gravacéo de voz, que tera duragdo maxima
de 30 minutos. Agéo: Cabera o direito de ndo responder a qualquer indagagao que
cause desconforto, e a opgao de escolha do local, dia e horario da cessao da
entrevista. 2° - Vazamento de informagdes. A¢des: Assegurar a confidencialidade, a

privacidade e a protegdo da imagem; através da garantia da nao utilizagdo das suas



informagdes em prejuizo, principalmente em termos de autoestima, de prestigio e/ou
fator econdmico — financeiro. Se aceitar participar, estara contribuindo para a
promog¢ao da conscientizacdo de que a Literatura é um bem cultural que pertence a
todos, e a compreensao de que a leitura e escrita literaria suscita a emancipacao dos
sujeitos, pois impulsiona a melhoria da capacidade cognitiva de interpretar textos e o
mundo, propiciando, assim, a aquisicao de valores culturais permanentes € um
posicionamento no mundo ao qual esta inserido, na medida em que é capaz de
escrever a sua historia, dando significado a sua condi¢cao de ser humano. Também
consta como beneficio a elaboragdo de um recurso educacional, sequéncia didatica,
em espaco digital adequado, para o compartihamento de conhecimentos,
experiéncias e dicas de sala de aula.

Conforme a resolugéo 510/16, no capitulo Ill, Art. 9°, Sao direitos da senhora,
como participante deste estudo: | — ser informado sobre a pesquisa; Il — desistir a
qualquer momento de participar da pesquisa, sem qualquer prejuizo; Il — ter sua
privacidade respeitada; IV — ter garantida a confidencialidade das informacdes
pessoais; V — decidir se sua identidade sera divulgada e quais sdo, dentre as
informacdes que forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica; VI — ser
indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei; e VIl — o
ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua participacdo na
pesquisa.

Para qualquer outra informacédo, a senhora podera entrar em contato com a
pesquisadora no enderego profissional Rodovia BR 407, KM 5, s/n — Lagoa dos
Canudos, Paulistana - Pl, 64750-000, pelos telefones (89) 3487-2710 e (89) 9 9997-
6226 — Tueca Erica dos Santos, ou podera entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa — CEP/IFBA, Av. Araujo Pinho, N° 39 - Canela - Salvador - BA 40.110-
150, telefone (71) 3221- 0332.

Consentimento Pés — Informagao
Eu, , fui informada sobre o
que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha colaboracdo, e entendi a explicagdo. Por
isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que n&do vou ganhar nada e que posso sair quando
quiser. Este documento € emitido em duas vias que serdo assinadas por mim e pela pesquisadora,
ficando uma via com cada uma de nés.

Data: / /

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador responsavel



ANEXO 2:

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA
(MESTRADO EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) - para pais e/ou
responsaveis

Convidamos seu filho/a para participar da Pesquisa LITERATURA,
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: PONTE PARA A
OMNILATERALIDADE, titulo provisério, sob a responsabilidade da pesquisadora
Tueca Erica dos Santos, orientada pelo prof. Dr. Francisco Vanderlei Ferreira da
Costa, com o objetivo: Identificar as contribuicbes da Literatura na formagao de
sujeitos criticos e emancipados, isso por meio de estudos das praticas literarias
presentes na formagado humana integral de discentes do curso Técnico Integrado em
Agropecuaria do IFPI- Campus Paulistana. Esta pesquisa tem como finalidade a
obtencao do titulo de Mestre em Educacao Profissional e Tecnoldgica, pelo Programa
Nacional de Pds-graduagédo em Educacgao Profissional e Tecnoldégica — PROFEPT,
com polo de estudos no Instituto Federal da Bahia — Campus Salvador.

A participacao do seu filho/a é voluntaria e se dara por meio de aplicacao de
questionario, que abordara questdes acerca do ensino do componente curricular de
Literatura. Destacamos que o estudo proposto contempla os requisitos éticos
previstos na legislagdo atual (anonimato, confiabilidade, participagao voluntaria) e
enfatizamos o nosso interesse em disponibilizar para vocé os dados gerados e os
resultados finais do estudo. Ressaltamos que nao ha pesquisas envolvendo seres
humanos com risco zero, portanto nesta pesquisa o risco a ser evitado é 1°- Cansaco
ou aborrecimento ao responder ao questionario e 2°- Vazamento de informacoes.
Diante disso, o preenchimento do questionario sera aplicado para todos os discentes
do 1° ano do Curso Técnico de Agropecuaria, em mesmo horario e local — na escola.
E cabera o direito de ndo responder a qualquer indagagdo que cause desconforto.

Ressalta-se que Ihe sera assegurada a confidencialidade, a privacidade e a protegao



da imagem do seu filho (a); através da garantia da nao utilizagdo das informagdes em
prejuizo, principalmente em termos de autoestima, de prestigio e/ou fator econémico
— financeiro.

Enfatizamos que a pesquisa atende a resolugéo 510/16, no capitulo Ill, Art. 9°,
que informa os direitos do seu filho (a), como participante a : | - ser informado sobre a
pesquisa; Il - desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, sem qualquer
prejuizo; Il - ter sua privacidade respeitada; IV - ter garantida a confidencialidade das
informacgdes pessoais; V - decidir se sua identidade sera divulgada e quais séo, dentre
as informagdes que forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica; VI - ser
indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos Lei; e VIl - o ressarcimento
das despesas diretamente decorrentes de sua participacao na pesquisa.

Destacamos que este termo é emitido em duas vias assinadas por vocé e pela
pesquisadora que lhe faz este contato. Se aceitar participar, estara contribuindo para
a promoc¢ao da conscientizacdo de que a Literatura é um bem cultural que pertence a
todos, e a compreensao de que a leitura e escrita literaria suscita a emancipagao dos
sujeitos, pois impulsiona a melhoria da capacidade cognitiva de interpretar textos e o
mundo, propiciando, assim, a aquisicdo de valores culturais permanentes e um
posicionamento no mundo ao qual esta inserido, na medida em que é capaz de
escrever a sua historia, dando significado a sua condi¢cao de ser humano. Também
consta como beneficio a elaboracdo de um recurso educacional, sequéncia didatica,
em espaco digital adequado, para o compartiihamento de conhecimentos,
experiéncias e dicas de sala de aula.

Seu filho/a nao terda nenhuma despesa e também nao recebera nenhuma
remuneragao ao participar da pesquisa. Os resultados da pesquisa serdo analisados
e publicados, mas sua identidade nao sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para
qualquer outra informacéo, o/a Sr/a podera entrar em contato com a pesquisadora no
endereco profissional Rodovia BR 407, KM 5, s/n — Lagoa dos Canudos, Paulistana
- PI, 64750-000, pelo telefone (89) 3487-2710 e (89) 99997-6226 - Tueca Erica dos
Santos, ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/IFBA,
Av. Araujo Pinho, N° 39 - Canela - Salvador - BA 40.110-150, telefone (71) 3221-0332.

Consentimento Pés—Esclarecimento:
Eu, , RG n°, responsavel legal
por , nascido(a) em
/ / , declaro ter sido informado (a) e concordo com a participagao, do (a) meu filho




(a) como participante, no Projeto de pesquisa “LITERATURA, EDUCACAO PROFISSIONAL E

TECNOLOGICA: PONTE PARA A OMNILATERALIDADE”.
Data: / /

Assinatura dos pais e/ou responsaveis

Impressao do dedo polegar.
Assinatura do pesquisador responsavel Caso nao saiba assinar.




ANEXO 3:

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
BAHI#
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA
(MESTRADO EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA)
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE) — para crianga e

adolescente (menores de 18 anos)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa LITERATURA,
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: PONTE PARA A
OMNILATERALIDADE (titulo provisorio).

Seus pais permitiram que vocé participe. Queremos identificar as contribui¢des
da Literatura na formacédo de sujeitos criticos e independentes, isso por meio de
estudos das praticas literarias presentes na formagcao humana integral de discentes
do curso Técnico Integrado em Agropecuaria do IFPI — Campus Paulistana. Os
quarenta adolescentes que irdo participar desta pesquisa tém de (12) a (18) anos de
idade. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu e ndo
tera nenhum problema se desistir.

A pesquisa sera feita no Instituto Federal do Piaui — Campus Paulistana, onde
os adolescentes responderédo ao questionario com perguntas abertas e de marcar. O
uso do material € considerado seguro, mas € possivel que ao responder o questionario
VOCE se canse ou se aborreca, para evitar isso, vocé nao precisa responder a qualquer
pergunta que lhe cause desconforto. Também pode ocorrer uma coisa chata: o
vazamento de suas informacoes, e para que isso nao ocorra, suas informacdes serao
guardadas em arquivo com senha no computador pessoal da pesquisadora.

Caso acontega algo errado, vocé pode nos procurar pelos telefones (89) 3487-
2710 e (89) 99997-6226 da pesquisadora Tueca Erica dos Santos. Mas. ha coisas
boas que podem acontecer como vocé auxiliar na melhoria da leitura e escrita dos
textos literarios, identificando a importancia da Literatura na vida social dos alunos,
em busca da formacao total da pessoa. Os resultados da pesquisa serdao analisados

e publicados, mas sua identidade n&o sera divulgada, sendo guardada em sigilo.



CONSENTIMENTO POS INFORMADO
Eu aceito participar da pesquisa
LITERATURA, EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: PONTE PARA A
OMNILATERALIDADE. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e
desistir e que ninguém vai ficar furioso. A pesquisadora tirou as minhas duvidas e conversei com os
meus responsaveis. Recebi uma cépia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da
pesquisa.

Paulistana-PlI, de de

Assinatura do menor

Assinatura do pesquisador responsavel



